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Capitulo I. Introduccion

Titulo. El lazo y los efectos clinicos en un proceso de inclusion educativa: una lectura psicoanalitica en un

caso de un nifio con autismo.

Resumen

El presente Trabajo Integrador Final (TIF), en el marco de la culminacién de la Licenciatura en
Psicologia de la FHAyCS-UADER, se propuso abordar la interrogante central: ;Qué relacion existe entre
el lazo que establece un nifio autista con sus comparfieros en un proceso de inclusion educativa y los efectos

clinicos?

Esta investigacién se fundamenta en una concepcién del autismo que trasciende la patologizacion,
enfocandolo como un funcionamiento subjetivo singular que emerge en la infancia temprana. Desde una
perspectiva psicoanalitica, el autismo se entiende como una posicion subjetiva estructurada por la

"insondable decision del ser por el vacio" y no como una enfermedad.

La eleccion del tema se fundamenta directamente en mi experiencia laboral-profesional como
Acompafante Terapéutico (AT) en el &mbito educativo. Este recorrido me permitié observar la necesidad
de indagar sobre los lazos que se establecen entre los nifios con autismo y sus pares, dada la vacancia en el
estudio de este vinculo y los efectos clinicos que pueden surgir. La particularidad de este estudio radica en
centrar la edificacion del lazo en el contexto educativo durante el proceso de inclusion, al entender a la

escuela como el escenario propicio para la creacion y sostenimiento de lazos sociales.

Para dar respuesta a la pregunta central, el objetivo general fue analizar dicha relacidn, articulandola
con el estudio de caso singular de S., un nifio con autismo en proceso de inclusidn. Los objetivos especificos
se enfocaron en describir las caracteristicas de ese lazo e identificar los consecuentes efectos clinicos. El
TIF se centra en un estudio de caso cualitativo abordado desde el Psicoanalisis. Se utilizé una metodologia
de investigacion de campo cualitativa con aportes del paradigma indiciario, priorizando lo singular y el
vestigio del acontecimiento. Las técnicas de recoleccion de informacion incluyeron la observacion
participante y entrevistas semi-dirigidas a docentes y profesionales. El analisis se baso en el método de
"frases significativas" para identificar temas y modos relevantes, priorizando siempre la singularidad del
caso. Finalmente, se implementaron estrategias de reconstruccion y triangulacion para integrar diferentes
perspectivas (docentes, profesionales y la informacion proveniente de los informes semestrales del

Acompafiamiento Terapéutico), enriqueciendo la comprension de los lazos y efectos clinicos observados.

Palabras claves: Autismo-Lazo-Efectos Clinicos



Capitulo I1. Descripcién del Trabajo Integrador Final
Modalidad: Investigacion de Campo - Estudio de Caso.
Situacion problematica

En los ultimos afios el autismo ha sido abordado desde diferentes disciplinas y corrientes teoricas,
sin llegar a resultados concluyentes (y hasta algunos contradictorios) por lo que continda resultando un

enigma en muchos aspectos.

Segun la Organizacién Mundial de la Salud (OMS-2023) los Trastornos del Espectro Autista son
un grupo de diversas afecciones relacionadas con el neurodesarrollo que atafien a la comunicacion, la
interaccién social y el comportamiento. Las caracteristicas pueden incluir dificultades en la comunicacién
verbal y no verbal, falta de interés en interacciones sociales, patrones repetitivos y restringidos de

comportamiento y sensibilidad a estimulos sensoriales.

Psicoanalistas de orientacion lacaniana como Jean-Claude Maleval, Eric Laurent, Silvia E.
Tendlarz, entre otros, plantean el autismo como un modo singular de funcionamiento subjetivo y lo
consideran una estructura psiquica diferente a la psicosis. Entre las caracteristicas principales que destacan
se encuentran la soledad-aislamiento y la fijeza, evidentes en el comportamiento de estos nifios, quienes
suelen carecer de contacto con el mundo exterior y se encierran en actividades estereotipadas y repetitivas.
Esto altimo les sirve para mantener un orden rigido y evitar cambios, actuando como una defensa contra la
angustia. La propuesta psicoanalitica parte de escuchar al autista y sus invenciones singulares. Tendlarz
(2015) sugiere que es posible establecer un lazo sutil y no intrusivo con el sujeto autista, de manera que se
pueda incluir en su encapsulamiento y gradualmente desplazarlo, permitiéndole ampliar su mundo para

incluir tanto personas y objetos. Esto abre la puerta a una intervencién en una clinica original.

Mi préctica profesional como Acompafiante Terapéutico de un nifio con autismo comenzé en 2011,
en un contexto marcado por un cambio de paradigma significativo, que transitaba del Modelo de Integracién
hacia el Modelo Social de Discapacidad, Inclusion y Derechos. Este Gltimo se reflejaba en un marco
normativo relevante, que incluia la Convencién Internacional sobre los Derechos de las Personas con
Discapacidad-Ley N° 26.378, la Ley de Educacion Nacional N° 26.206, asi como la Ley Provincial de
Educacién de Entre Rios N° 9890 y la Ley Provincial de Discapacidad N° 9891. Sin embargo, en la practica
cotidiana, se evidenciaban estigmas, representaciones y prejuicios persistentes, asi como muchas
incertidumbres y temores entre docentes y directivos. Los padres de estos nifios también experimentaban

ansiedad y malestar en este proceso.

A partir de mi experiencia surgieron interrogantes que impulsaron tanto la investigacion como la

formacion tedrica y, a su vez, invitaron a la reflexion profunda: ;Cémo se puede abordar la inclusién

4



educativa de un nifio con autismo desde la perspectiva del psicoanalisis? ¢Qué contribuciones puede ofrecer
este campo disciplinar a dicho proceso de inclusidn, y de qué manera puede la escuela enriquecer la préctica
clinica relacionada con el autismo? También me cuestioné como la escuela concibe a estos nifios, qué
representaciones se ponen en juego y como estas pueden facilitar u obstaculizar los vinculos. Desde lo
clinico ¢Cémo intervenir con un nifio que se aisla del mundo y se resguarda en su propio caparazén?, ;c6mo
lograr que se vincule con la docente y sus compafieros, tanto en el aula como durante el recreo? En los
primeros afios de mi practica, surgieron posibles respuestas que despertaron mi interés por investigar de
manera mas especifica: ;Como se establece el lazo con un nifio con autismo en la escuela? ;Se construye o
se reconstruye? ;Qué tipo de lazos se forman en ese contexto? ;Pueden ser terapéuticos? ¢Que

caracteristicas deben tener para ello? ¢ Qué rol juegan los pares en esa dinamica?

Este recorrido practico-tedrico me motiva a desarrollar esta investigacién poniendo el foco en el
lazo que se construye entre el nifio autista y sus compafieros en un proceso de inclusién educativa, asi como

las cualidades y caracteristicas de dicho lazo y sus posibles efectos terapéuticos.
Pregunta Problema

¢ Qué relacidn existe entre el lazo que establece un nifio autista con sus comparieros en un proceso

de inclusion educativa y los efectos clinicos?
Justificacion

El autismo es una tematica que sigue representando un desafio significativo para los diversos actores
en el ambito de la salud y la educacion, asi como para la poblacién en general, que invita a la reflexion y a
la investigacién constante. Considero que el enfoque psicoanalitico no sélo ofrece un marco tedrico para
abordar los vacios que rodean el autismo, sino que también promueve posibilidades de invencién en el
ambito clinico. Apuesta a una posicion ética que respeta la posicion e invencion singular de estos sujetos de
derechos, en sintonia con el Modelo Social de la Discapacidad y el Paradigma de Derechos. Desde esta
perspectiva, se enfatiza la inclusion y el respeto por la diversidad en todos los ambitos, buscando disminuir
y eliminar las barreras de accesibilidad, con un firme compromiso con los Derechos Humanos, la dignidad,
la libertad personal y la igualdad de derechos, siendo el Derecho a la Educacion uno de los pilares

fundamentales.
Relevancia disciplinar y socio politica del tema

La Organizacion Mundial de la Salud (2023) estima que 1 de cada 100 nifios presenta un Trastorno
del Espectro Autista (TEA). Esta realidad plantea desafios significativos para la inclusion social de estos
sujetos, especialmente en el ambito educativo. Para abordar esta situacion, es fundamental adoptar un

enfoque integral que no solo contemple las necesidades educativas especificas de los nifios con autismo,



sino que también enfrente el estigma y la falta de comprension que todavia persisten en la sociedad.
Los articulos consultados para la elaboracion de este proyecto resaltan que, a pesar de los esfuerzos
realizados en la concientizacion, la inclusion sigue siendo un desafio pendiente. Esto subraya la necesidad
de implementar Politicas Publicas efectivas que fomenten entornos educativos inclusivos y equitativos.
Tales politicas deben contemplar la eliminacion de barreras de accesibilidad, no solo para las personas con
autismo, sino también en la formacién de los docentes sobre esta temética. La mayoria de las investigaciones
sobre autismo e inclusion educativa se han Ilevado a cabo desde la perspectiva de la Terapia Cognitivo-
Conductual, que tiende a reducir al individuo con autismo a la dimension de un déficit o trastorno conductual
y cognitivo, ignorando su subjetividad. Estos abordajes suelen buscar la "normalizacion™ a través del
aprendizaje con el objetivo de mejorar las habilidades comunicativas, asi como de reducir o eliminar
comportamientos considerados estereotipicos, repeticiones o intereses especificos, que a menudo se
clasifican como "obsesiones" que obstaculizan la interaccién social. En contraste, el enfoque psicoanalitico

se centra en escuchar y comprender las singulares manifestaciones de estos sujetos.

A partir de los antecedentes y las investigaciones consultadas, he observado que hay un exiguo
desarrollo tedrico en un aspecto crucial: la manera en que los nifios con autismo se relacionan con sus pares
en un proceso de inclusién educativa y los posibles efectos terapéuticos que pueden derivarse del lazo entre
pares. Considero que este tema merece una atencion mas profunda. En esta direccion, el despliegue de la
elaboracion e investigacion de este Trabajo Integrador Final, adquiere relevancia social-educativa y
académica en tanto es pensada como una contribucion dentro del campo de la Salud Mental y la Educacion,
realizando un minimo pero significativo aporte en torno a la cuestion del lazo de sujetos con autismo. Esta
contribucion implica articulaciones tedricas con el Psicoandlisis y posibles puntualizaciones en el abordaje
clinico. También podria enriquecer no solo a nuestro campo disciplinar como futuros Licenciados en

Psicologia, sino al campo de los Acompafiantes Terapéuticos y a los procesos de inclusién educativa.
Objetivos del Trabajo Integrador Final

Obijetivo General:

-Analizar la relacion entre el lazo que establece un nifio autista con sus pares y los efectos clinicos

en un proceso de inclusion escolar.

Obijetivos Especificos:

- Describir las caracteristicas del 1azo que se establece entre un nifio con autismo y sus compafieros.

- Identificar los efectos clinicos que se producen-surgen en el sujeto con autismo a partir del

establecimiento de un lazo con un otro-par.



Antecedentes-Estado de debate

En cuanto a la exploracion de antecedentes sobre autismo es menester sefialar que se puede hallar
abundantes investigaciones desde la perspectiva Cognitivo-Conductual (principalmente abordando la
metodologia de intervencidn), y otras que lo hacen desde el Psicoanalisis.

Para el presente trabajo he priorizado al momento de la seleccién de estudios aquellos que han sido
publicados hasta 10 afios y que tengan relacion directa con la problemaética, con las categorias tedricas o con
la metodologia seleccionada para el presente trabajo.

Se presenta a continuacion una descripcion de los mismos, organizados en orden cronoldgico,

comenzando por el mas antiguo hasta llegar al mas reciente.

1) Tesis “Autismo vy lazo. Modos de hacer lazo entre nifios con autismo y sus referentes adultos
significativos. Un estudio de caso” Lic. En Psicologia Melisa Yael Zonis. 2019-UADER-FHAYCS-

Parana-Entre Rios

La autora aborda el modo de hacer lazo de nifios diagnosticados con autismo con sus adultos
significativos, centrandose en la investigacion de dos casos: Lucas y Daniel, cuya intencion es pesquisar las

huellas subjetivas en sus experiencias vinculares con sus referentes afectivos méas cercanos.

Tomando la forma de un estudio de caso, se plantea como objetivo analizar la complejidad de un
escenario familiar con dos hijos con diagndstico de autismo. Lucas de cinco afios y Daniel de
cuatro afios, son elegidos como unidades de analisis, mientras que sus padres, dos cuidadoras,
dos psicdlogas y una terapista ocupacional, comprenden las unidades de informacion. El trabajo
de campo se lleva a cabo mediante entrevistas abiertas en profundidad y observacion participante.
El posterior andlisis de los datos obtenidos se aborda desde la técnica de analisis de frases
significativas. El informe final procura asumir un estilo ensayistico de escritura. (Zonis, 2019, p.
7)

Dentro de los resultados obtenidos, se confirma su hip6tesis acerca de la efectiva posibilidad de
hacer lazo en casos de nifios con diagnéstico de autismo, con la particularidad de respetar el consentimiento
y los tiempos subjetivos del sujeto para relacionarse con él. El lazo en el autismo es sutil, artesanalmente

cauteloso, cuidadoso.

En el autismo, la posibilidad de hacer lazo tiene que ver con un entrelazamiento sutil, con cierta
vuelta alrededor del otro manteniendo una distancia protectora por parte del sujeto autista. Hay
enganches posibles, hay dos sujetos presentes, el nifio con autismo y su adulto significativo, que

se cruzan apenas rozandose o sin tocarse. (Zonis, 2019, p. 135)



Esta posibilidad de hacer un “lazo sutil” respetando “la distancia protectora por parte del sujeto
autista” nos interpela respecto de nuestros modos de acercamiento y nos invita a disponernos desde una

creatividad mutua.

2) TIF “Practica entre varios: Puntualizaciones acerca de la construccion del lazo sutil en una joven

con autismo y sus efectos clinicos. Lectura de un caso Unico en la institucion CIFET, de Parana,
Entre Rios”. Lic. En Psicologia Bergogne Cis Maria Constanza. 2020-UADER-FHAyCS-Paranéa-
Entre Rios.

El presente Trabajo Integrador Final se centra en como se construye el “lazo sutil” dentro de un
dispositivo de “practica entre varios”, en un caso singular de una adolescente con autismo. También busca

dar cuenta de los efectos clinicos que surgen en la joven como consecuencia del lazo.

Se define al lazo sutil, como una forma de establecer cierta proximidad con un autista, pudiendo
ocupar el lugar de un doble real, logrando cierto espacio de intercambios posibles con un sujeto,
en este caso, con una joven caracterizada por el aislamiento y la agresividad. (Bergogne Cis,
2020, p. 1)

La particularidad que se presenta en este estudio es que las edificaciones del lazo en cuestion
tuvieron lugar en un dispositivo de “practica entre varios”. Aqui el encuentro no es con uno sino donde este
lazo es habilitador a varios; donde la transferencia se pluraliza, creando condiciones de posibilidad, no solo

para las intervenciones de un equipo terapéutico, sino también, para cada sujeto que lo habita.
Ademas del aporte tedrico rescato lo metodoldgico del estudio de caso:

El presente trabajo se lleva adelante mediante una metodologia de estudio de campo cualitativo

con aportes del paradigma indiciario, priorizando lo singular y el acontecimiento.

Otro aporte de datos se obtuvo a través de la sistematizacién de entrevistas realizadas al equipo

terapéutico del caso y demas profesionales que integraban la “practica entre varios”.

Mediante las diferentes fuentes de informacidn, se buscé no quedar entrampados en una sola
interpretacion, persiguiendo una mayor legitimidad en los resultados obtenidos. (Bergogne Cis,
2020, p. 1)

3) TIF “Discursos docentes en relacion a la inclusion en nivel inicial comdn de nifios con diagnéstico
de autismo”. Lic. En Psicologia Mora Wanda Brest. 2021-UADER FHAyCS-Parané-Entre Rios

La presente investigacion cobra relevancia ya que estudia los discursos de docentes en relacion a la
inclusidn en el nivel inicial comun de nifios con diagndstico de autismo, en escuelas de la ciudad de Parana,

Entre Rios.



Ademas, reflexiona sobre el término “inclusion” a diferencia de “integracidon” en la escuela actual.
Para dicho fin, realiza un recorrido histérico sobre la “Educacion en la Humanidad”, la “Educacion en
Argentina” y del “Nivel Inicial en Argentina”. Asimismo aborda el Cuerpo Normativo: Ley de Educacion
Nacional 26.206, Convencion sobre los Derechos de las Personas con Discapacidad-Ley 26.378, Ley
Provincial de Educacion de Entre Rios-Ley N° 9.890, Ley Provincial de Discapacidad N° 9.891 y

Resolucién 3945/10 (Marco Normativo y Pedagogico para el nivel inicial).

Coincido con lo postulado por la autora en cuanto a que la inclusidn es un proceso colectivo en
construccién que involucra a docentes, familias, profesionales y el Estado (aunque siga predominando ain
el discurso de integracién); en considerar la falta de formacion especifica sobre autismo como una barrera
gue enfrentan las docentes; y en destacar la necesidad de espacios de escucha con perspectiva psicoanalitica
gue subraya la importancia del caso por caso, respetando la singularidad de cada nifio y promoviendo su

desarrollo subjetivo y social.

4) Tesis de Licenciatura en Psicologia: “Modos de intervencion en dispositivo Practica entre varios”.

Lic. En Psicologia Dadamo Andrea Celeste. 2022-Universidad de Buenos Aires- facultad de

Psicologia-Buenos Aires, Cdad. Autbnoma de Buenos Aires

Por su parte, la tesis de Licenciatura de Andrea Celeste Dadamo (2022) aporta un valioso
antecedente al abordar, a través de una vifieta clinica, los modos de intervencién y sus efectos sobre la
subjetividad del nifio, en dispositivos de atencion socio-comunitarios desde la "practica entre varios". En
dicho trabajo se examina cémo el psicoandlisis puede operar en instituciones y se enfoca en el abordaje de
nifios con autismo y psicosis con dificultades en la adquisicion del lenguaje, prestando especial atencion a
las intervenciones, sus efectos y la posicién del interviniente.

Para esta tesis, la investigacion de Dadamo ofrece una perspectiva sobre la construccion del lazo
social y el lugar del sujeto en dispositivos que promueven la inclusion, sin buscar la eliminacion de la
sintomatologia. La "practica entre varios" se presenta como una alternativa que, al no concentrar la autoridad
en una Unica figura y permitir que todos los profesionales elaboren los significantes ofrecidos por el nifio,
favorece la emergencia de la subjetividad y la invencion de soluciones singulares, aspectos que son
directamente aplicables a la comprension de los efectos clinicos en el proceso de inclusién educativa de
nifios con autismo.

Coincido con la autora en su apuesta por una intervencién psicoanalitica en el ambito institucional
que promueva la singularidad del sujeto autista y la construccion de un lazo; subrayando la importancia de
la invencién del sujeto como un punto central para comprender cdmo los nifios autistas construyen su modo

de vincularse con sus pares y el entorno educativo.



5) Investigacion: “Los efectos subjetivos en el autismo a partir de la construccién del neoborde: Caso

Nicola Cavernicola” Rendon Chasi A. A., Zambrano Torres J. E., Torres Gallardo T. A., & Alvarez

Chaca C. C. Ciencia Latina Revista Cientifica Multidisciplinar. Noviembre-Diciembre 2024.

Volumen 8, Numero 6. Ciudad de México, México

La investigacion cualitativa de Renddn Chasi et al. (2024) profundiza en la importancia de la
intervencion orientada por el psicoanalisis lacaniano en sujetos autistas, centrandose en la construccion del
"neoborde” a través de un estudio de caso Unico, "Nicola Cavernicola”. En este trabajo se analizd cuatro
categorias clinicas (neoborde, objeto autistico, doble y transferencia) y se destac6 como la expansion y
especializacion de los objetos autisticos, que componen el neoborde, facilitan la apertura y flexibilizacion
del vinculo social y el lugar del sujeto en el mundo. La metodologia incluyé una revision bibliografica que
permitié comprender la posibilidad de una intervencidn psicoldgica que genere efectos subjetivos a partir
de esta categoria clinica, desarrollada por psicoanalistas como Eric Laurent, Jean-Claude Maleval y Jacques-
Alain Miller.

La relevancia para el presente trabajo radica en que su marco tedrico y clinico subraya la
importancia de considerar la singularidad del sujeto autista y los efectos subjetivos de las intervenciones,
aspectos cruciales al analizar el lazo y los efectos clinicos en un proceso de inclusion educativa.

La nocidn de "neoborde™ se articula directamente con la idea de que el nifio autista construye su
propio modo de relacion con el mundo, aspecto que el presente Trabajo Integrador busca explorar en el

contexto especifico de la inclusion educativa y el lazo con los pares.

Hipotesis
- Existe la posibilidad de establecer lazo entre un nifio con autismo y sus compafieros en un proceso

de inclusién educativa.

- El estatuto de este lazo cobra relevancia ya que conlleva efectos clinicos observables en el sujeto.
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Capitulo I11. Encuadre tedrico conceptual

Se brinda a continuacion una descripcion de las categorias tedricas mas importantes relacionadas con la

problematica elegida.
Autismo

A) Origenes: de sintoma a cuadro clinico

El término “autismo” aparece por primera vez de la mano del psiquiatra suizo Eugen Bleuler (1857-
1939) en su monografia “Demencia precoz, o el grupo de las esquizofrenias”, publicado en Viena en 1911.
Dicho término es utilizado para describir un sintoma en pacientes esquizofrénicos; e implica un repliegue
de la vida mental del individuo sobre si mismo, creando un mundo cerrado y separado de la realidad externa,

lo que dificulta la comunicacion con los demas.

Segun lo desarrollado por Artigas-Pallares J. y Paula . (2012) el autismo es identificado como una

entidad especifica, y foco de un intenso debate, a partir de las aportaciones de Leo Kanner y Hans Asperger:

El psiquiatra infantil Leo Kanner (1894-1981) fue quien, con la publicacion de su articulo
"Alteraciones autistas del contacto afectivo™ en 1943, introdujo una distincién conceptual y diagnostica
entre el autismo y la esquizofrenia. En su trabajo utiliza el concepto de "autismo infantil precoz" como una
patologia de inicio temprano, que se presenta desde el nacimiento o antes de los tres afios en donde los
rasgos prevalentes son el “deseo de soledad” (aloneness) junto a la inmutabilidad o fijeza (sameness). Sefiala
como sus principales caracteristicas: trastornos en la relacion con el otro (aislamiento profundo que dificulta
o imposibilita el contacto), alteraciones en el lenguaje como vehiculo en la comunicacion (alteracion en la
comunicacioén verbal, su sustitucidn por un tipo de lenguaje desprovisto de intencién comunicativa o por un
mutismo) y en el comportamiento (obsesion por mantener el ambiente sin cambios, preservar el orden de
las cosas, inmutabilidad y no aceptacion de los cambios). De esta forma le otorga al autismo el

reconocimiento como un cuadro clinico especifico.

En 1944, el pediatra y psiquiatra Hans Asperger describié un patrén conductual similar al de
Kanner, pero en individuos de mayor edad que no presentaban retraso significativo en el desarrollo cognitivo
ni en la adquisicion del lenguaje. Este patron se caracterizaba por la ausencia de empatia, ingenuidad,
dificultades para hacer amigos, lenguaje repetitivo, escasa comunicacién no verbal, un interés desmesurado
por temas especificos, y torpeza motora. De esta forma Asperger introduce el cuadro de “psicopatia autista”

o “Sindrome de Asperger” (Artigas-Pallares J. & Paula 1., 2012).
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B) El autismo desde el Psicoanalisis

El interés de la comunidad psicoanalitica por el autismo se remonta a casi un siglo, segin Silvia
Tendlarz (2021). A lo largo del tiempo, este enfoque ha dado lugar a diversas teorias, algunas de las cuales
son contradictorias mientras que otras comparten puntos en comun. A pesar de que Freud no lo abordd
explicitamente en su obra, figuras claves del psicoanalisis posterior, provenientes de distintas corrientes,
incorporaron sus ideas para desarrollar interpretaciones, teorias y enfoques terapéuticos. Entre estos
pioneros se encuentran Melanie Klein (1930) con su trabajo sobre el caso Dick, quien lo define como un
caso de esquizofrenia atipica; Margaret Mahler (1940/50), quien plante6 el autismo como una defensa
psicotica ante una simbiosis fallida; Bruno Bettelheim (1960), que lo propuso como una reaccién a un
maternaje patoldgico; Donald Meltzer (1980), que lo conceptualizé como una suspensién mental; y Frances
Tustin (1980/90), quien teorizo6 sobre el "caparazon autista” como una armadura protectora generada por la
autosensualidad corporal que incluye el uso de objetos autistas y formas autistas de sensaciones (p. 9). Estos
trabajos son fundamentales, ya que establecieron las bases para un analisis mas profundo del autismo desde

la perspectiva lacaniana.

C) El autismo desde los aportes de Lacan

A pesar de sus extensos trabajos sobre la psicosis y la neurosis, Jacques Lacan (1901-1981) no
desarroll6 una teoria sistematica sobre el autismo a lo largo de su ensefianza. De hecho, Tendlarz (2015)
sefiala que Lacan aborda el autismo en pocas ocasiones. Esto se debe, en parte, a que en los inicios del
psicoanalisis “no quedan diferenciados el autismo de la psicosis” (p. 43). Por ello, las referencias lacanianas
al autismo se dan principalmente al comentar casos clinicos, pero su “teorizacion fundamentalmente, es
sobre la psicosis, y solo habla directamente de autismo sobre el final de su ensefianza” (p. 43). Las
menciones mas significativas al tema se localizan en: las puntualizaciones sobre el caso Dick de Melanie
Klein y el caso Robert de Rosine Lefort en el Seminario 1, Los escritos técnicos de Freud (1953-54), casos
que, en sentido amplio, podrian considerarse autistas; su "Alocucion sobre las psicosis en el nifio" (1967),
donde retoma un caso sin mencionar autor ni nombre, aunque sin hablar explicitamente de autismo ni de

psicosis; y una referencia clara y tardia al autismo en la "Conferencia en Ginebra sobre el sintoma" (1975).

Aunque la teoria de Lacan no incluye una formalizacion sobre este tema, su ensefianza si la
posibilita. Como afirman Tendlarz y Alvarez Bayon (2013), “Si bien no hay una teorizacion sistematica del
autismo en Lacan, su propia ensefianza permite deducir una teoria del autismo a partir de sus distintas
escansiones, sin que sus formulaciones se contrapongan, antes bien, se complementan entre si”” (p. 20). Asi,
autores psicoanaliticos contemporaneos de orientacion lacaniana—como Laurent, Maleval, Miller, Alvarez
y Tendlarz— han formalizado una teoria del autismo que lo diferencia de la psicosis. Sus desarrollos
articulan las referencias de Lacan con el conjunto de su obra. Estos aportes han posicionado al psicoanalisis

de orientacidn lacaniana como un tratamiento viable para el autismo, sentando las bases para elaboraciones
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tedricas posteriores y una clinica original. A continuacidn, se puntualizara sobre algunas de estas
"escansiones” y los conceptos mas relevantes que han servido de base para la elaboracién tedrica sobre el
autismo.

C. 1 El llamado que no se pronuncia...lo interrumpido.

Respecto del autismo, Tendlarz y Alvarez Bayon (2013) consideran como la primera apreciacion
tedrica que Lacan realiza sobre el tema aquel que se encuentra en su “Seminario 17 (1953-1954) donde
aborda el caso Dick. Lacan plantea este caso como una excepcion a su concepcion estructuralista de lo
simbolico de los afios ’50, bajo la premisa del “inconsciente estructurado como un lenguaje”. En Dick, una

dimension simbolica no se constituye o lo hace deficientemente. Esta dimension es la del “llamado”.

El llamado es anterior a la constitucion del lenguaje, y del Otro. El autismo le ensefia a Lacan
como la instancia del lenguaje, como sistema de oposiciones significantes, puede estar
constituida y no ponerse en funcionamiento, lo cual produce que lo simbélico y lo imaginario no
estén anudados. (Alvarez & Tendlarz, 2013, p.36)

Estos autores sitian que el concepto de “llamado” es anterior a la constitucion del significante, es
la primera forma originaria de direccionalidad al Otro y su inscripcion implica tres consecuencias: posibilita
la constitucién del Otro y del sujeto, produce el pasaje del lenguaje a la palabra, y construye el anudamiento

de lo simbdlico con lo imaginario localizando lo real. (Alvarez & Tendlarz, 2013, p. 36-37)

Lacan distingue entre el lenguaje, el llamado y la palabra. El lenguaje es un sistema de oposiciones
significantes que preexiste al sujeto, mientras que el Ilamado es el acto que establece una relacion con el

Otro, y la palabra es el resultado de este proceso, donde el sujeto (tomando la palabra) le habla al Otro.

Es el grito del nifio (en tanto secrecion organica displacentera sin forma) lo que se convierte en
Ilamado a partir de una respuesta significativa sancionada por el Otro. En ese acto de sancion del Otro, el
grito se convierte en llamado, el Otro queda constituido como tal, y se funda el sujeto. En un mismo acto se

funda el Otro que lo escucha, y éste con su respuesta funda al sujeto. (Alvarez & Tendlarz, 2013)

Lacan (1954) plantea que el aspecto relevante del caso Dick radica en que éste no hace ningun tipo

de llamado:

Con Dick estamos a nivel del llamado. El llamado cobra su valor en el interior del sistema ya
adquirido del lenguaje. Ahora bien, ocurre que este nifio no produce ningun llamado. El sistema
por el que el sujeto llega a situarse en el lenguaje esta interrumpido al nivel de la palabra. El
lenguaje y la palabra no son lo mismo: este nifio hasta cierto punto es duefio del lenguaje, pero

no habla. Es un sujeto que esté alli, y literalmente no responde.

13



La palabra no le ha llegado. El lenguaje no se ha enlazado a su sistema imaginario, cuyo registro

es extremadamente pobre (...) para él lo real y lo imaginario son equivalentes (p. 135-136)

Jacques Lacan, en su Seminario 5 (1957-58), relaciona el concepto de “tomar la palabra” con la
dimension de la demanda, elemento fundamental de su triada necesidad-demanda-deseo. Segin Alvarez y

Tendlarz (2013), la demanda es la “caracteristica central del primer tiempo del Edipo” (p. 40).

A partir de la observacién lacaniana del caso Dick, donde se evidencia la ausencia del Ilamado,
Alvarez y Tendlarz (2013) sostienen que en el autismo “el sujeto no ingresa ni al nivel de la demanda ni al
del deseo” (p. 40). Esta exclusion lo sitta fuera del complejo de Edipo y, por ende, de la constitucion

subjetiva que este proceso edifica.

En el autismo, la ausencia de ese llamado primordial impide el acceso al campo de la demanda vy,
consecuentemente, obstaculiza la constitucion de un Otro para el sujeto. Los autores explican que “lo que
define al autismo es esa inexistencia del Otro. Por eso, cuando Lacan sefiala que Dick no esta en la dimension
del llamado, sitta el rasgo que lo define: la “loneliness” de la que hablaba Kanner, la soledad fundamental
en que esté el sujeto cuando el Otro no esté constituido” (Alvarez & Tendlarz, 2013, p. 41).

Conforme a este planteamiento, Alvarez y Tendlarz (2013) postulan que el autismo implica una
detencién o congelamiento en una etapa primitiva de la constitucion subjetiva. El resultado es que “el sujeto
no consiente a la dimension del llamado, no entra en el nivel del lenguaje, no se produce la constitucion del

Otro, y por lo tanto no hay el anudamiento entre lo simbdlico y lo imaginario propio del estadio del espejo”
(p. 46).

C. 2 Alienacion y separacion: lo no consentido

El pensamiento de Lacan experiment6 un giro fundamental en la década de 1960, pasando de un
enfoque centrado en lo simbolico a una mayor importancia de lo real, evidenciado en el Seminario 11 (1964).
En esta obra, Lacan redefine el inconsciente como una hiancia entre dos significantes (S1 y S2) y, ademas,
introduce la alienacién y la separacion, dos conceptos clave basados en la logica de conjuntos. Segun
Alvarez y Tendlarz (2013), la alienacion es la base de la formacion del sujeto, y la separacion es donde se

origina el deseo (p. 47).

Aunqgue Lacan no abordé directamente el autismo, su teoria de la psicosis infantil, junto con los
conceptos de alienacion y separacion, permitieron a autores como Alvarez y Tendlarz (2013) reinterpretar
y dar un nuevo lugar al autismo. Estas operaciones l6gicas rearticulan nociones fundamentales exploradas

en el caso Dick, como el grito, el llamado y la constitucion de la palabra, el sujeto y el Otro (p. 47).
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Alienacion

La alienacion, definida por Lacan (1964) como "la primera operacion esencial que funda al sujeto"”
(p. 218), es una operacion logica que implica la inmersion en el lenguaje y requiere el consentimiento del
sujeto. Este consentimiento, segin Jean-Alain Miller, “no es una eleccion voluntaria y consciente, sino
inconsciente de un sujeto que, en el momento de producirse, lo determina. Es una eleccién gque se produce
incluso antes de que se pueda hablar de sujeto, y que lo hace surgir como tal” (citado en Alvarez & Tendlarz,

2013, p. 48). El rechazo a este consentimiento impide la operacion y el advenimiento del sujeto.

Antes de la constitucion, se encuentra el "ser viviente" (Lacan, 1964, Seminario 11). Con la
alienacion, el sujeto adviene al identificarse con un significante (S1) proveniente del campo del Otro, dando
lugar a “la metafora inaugural de la constitucion del sujeto” (Tendlarz, 2015, p. 32). El Otro es "el lugar
donde se sitta la cadena del significante que rige todo lo que, del sujeto, podra hacerse presente” (Lacan,
1964, p. 212).

El mecanismo de alienacidn establece que el sujeto se identifica con un S1 y emerge un conjunto
vacio. Simultdneamente, del lado del Otro, se tiene el S1 y el resto de la cadena (S2). Tendlarz (2015)
explica que “al identificarse con un significante del Otro el sujeto emerge como tal (...) La conversion del
grito en llamado implica la entrada del sujeto en la dialéctica significante” (p. 33). El concepto de alienacion
en los afios 60 es una reformulacion mas precisa del "llamado" de la década de los 50, que describe cdémo

el sujeto se constituye por su inmersion en el lenguaje y el campo del Otro:

(...) hay un consentimiento por el que el sujeto se inscribe en la cadena significante del Otro, a
un primer significante que lo representa ante otro significante, y en esa minima oposicién de dos
significantes ya esta constituido el inicio del aparato del lenguaje que advendra después. (Alvarez
& Tendlarz, 2013, p. 48-49)

En el caso del autismo, el sujeto tiene la posibilidad de no elegir la alienacion, rechazando la
“eleccion forzada" (Miller, 1993-94, citado en Alvarez & Tendlarz, 2013) y optando por el vacio. Esto
conlleva a que el sujeto autista no se sitte en el ambito del sentido, sino que permanezca en la petrificacion
del S1 (p. 51). El significante primordial no se articula con un S2, anclando al sujeto en una inmovilidad

simbolica.
Alvarez y Tendlarz (2013) sefialan que el rechazo a la alienacion en el autismo tiene un doble efecto:

Esto tiene dos consecuencias: en relacién al Otro, llamarlo eleccion del vacio implica que el

sujeto elige no consentir a la alienacion al lenguaje, al nacimiento del Otro. Y en relacién a la
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posicién del sujeto, la eleccion del ser implica que el sujeto no queda dividido por la cadena
significante. Esta eleccién no significa que no haya sujeto en el autismo, sino que se constituye

un sujeto del lado del vacio y no del lenguaje (p. 51).

En el autismo, se observa un rechazo a la alienacidn y, consecuentemente, a la cadena significante.
Aunque el sujeto autista inscribe un significante (S1), no establece un lazo con un segundo significante (S2),
lo cual impide la articulacion requerida para la constitucion del sujeto. Alvarez y Tendlarz (2013) sefialan
con precision esta falla: “No hay S1 sin S2, y no hay sujeto sin S1y S2. La alienacion propia del autismo
consiste en este corte, esa detencion, esta no articulacion entre S1 y S2” (p. 53). Los autores argumentan
gue este rechazo a la alienacion es doble. Implica, en primer lugar, la eleccion del vacio, lo que sitda al
sujeto autista como un sujeto no dividido por la cadena significante. En segundo lugar, significa el rechazo
al enlace entre S1y S2, resultando en una posicion de sin-sentido y en el rechazo a la cadena significante
que, a su vez, constituye al Otro (p. 54). Este rechazo equivale a una eleccion o una insondable decisién de

no consentir la alienacién al lenguaje vy, con ello, al nacimiento del Otro.

Separacion

La separacion, el segundo momento légico tras la alienacion, es el proceso en el que emerge el
deseo propio del sujeto. Este fendmeno, segun Lacan (1964), ocurre por la "superposicién de dos faltas" (p.
222).

En primer lugar, el sujeto descubre una falta en el Otro, reconociendo que este es incompleto e
inconsistente. Es en este punto donde el sujeto vislumbra el deseo del Otro, una falta que se localiza en los
intervalos de la cadena significante, entre S1'y S2 (Alvarez & Tendlarz, 2013, p. 55). El sujeto se pregunta:
“;Qué quiere el Otro?”. Esta interrogacion surge en los silencios y fallas del discurso del Otro. Como explica
Lacan (1964), es en este espacio "que se arrastra, alli se desliza, alli se escabulle, eso que llamamos deseo™
(p. 222). En respuesta a esta falta del Otro, el sujeto utiliza su propia falta y se ofrece como objeto para el
deseo de este, proponiendo su propia desaparicion. Lacan (1964) sefiala que "el primer objeto que propone
a ese deseo parental cuyo objeto no conoce, es su propia pérdida" (p. 222). Es decir, el sujeto se posiciona

en el lugar de la falta del Otro, ofreciendo su propia ausencia como respuesta.

Lo principal en este tiempo l6gico de separacion es el objeto que desde lo simbdlico no se puede
nombrar, que ambas faltas cubren y que se localiza entre el S1y el S2, desighando la falta del Otro. Lugar
donde se inscribe el objeto a, ese real inasimilable a lo simbdlico denominado por Lacan (1964) como

Unlust. De esta forma, la operacion de separacion consiste en la extraccion de dicho objeto a.

Al respecto, Alvarez y Tendlarz (2013) sefialan: “Asi, en la alienacion se produce el nacimiento del

Otro simbdlico, y en la separacion el nacimiento del Otro deseante. EI Otro desea, y ese deseo, ademas vela

16



su goce” (p. 56-57). Y mas adelante puntualizan: “El Unlust, el objeto a como consistencia logica,
inasimilable para lo simbdlico, es un agujero que se sitla en el registro real, produciendo un borde en lo

simbolico. Esta en el borde entre real y simbdlico” (p. 59).

Lacan (1964) sostiene que la separacién, al extraer el objeto a, abre el camino a una segunda
operacion: la castracién. La castracién es el proceso simbolico que toma el agujero dejado por el objeto a'y
lo transforma en una falta simbdlica. Esta falta se inscribe en el sujeto a través del falo como el significante
del deseo.

En resumen, la operacion de separacion consta de dos momentos: el primero, el recorte que
constituye el agujero del objeto a; y el segundo, la simbolizacion de este agujero a través de la castracion,
lo que lo convierte en una falta simbélica que es la causa del deseo. Como explican Alvarez y Tendlarz
(2013), la castracion es el punto donde lo que era un agujero inasimilable se localiza en el Otro como "lo
que le falta al sujeto, como lo que perdi6, y por lo tanto es deseable". A partir de este momento, el objeto a
deja de ser un agujero y se convierte en una "sustancia episodica que se ubica como objeto perdido™ que el
sujeto busca en el campo del Otro. Es solo a partir de este punto que podemos hablar de una falta en sentido
estricto (p. 60).

Segun Lacan, los procesos de alienacion y separacion son fundamentales en la constitucién de la
estructura del sujeto, ya sea neurdtica o psicotica. Estos procesos dependen de las operaciones de Afirmacion
primordial (Verneinung) y Forclusién (Verwerfung). En el caso de la psicosis, la forclusion del Nombre del
Padre tiene consecuencias directas sobre la alienacion y la separacion. Lacan (1964) sefiala en su Seminario
11 que, en la psicosis, el proceso de separacion se detiene. Por su parte, Alvarez y Tendlarz (2013) sostienen
que este proceso tampoco tiene lugar en el autismo, lo que indica que la falla en la separacion no es exclusiva

de la psicosis.

Alvarez y Tendlarz (2013) establecen una distincion clinica crucial: “la diferencia entre agujero y
falta tiene importantes consecuencias clinicas: el agujero se aplica al autismo y a la psicosis, la falta a la
neurosis” (p. 62). En la psicosis, la forclusion impide la inscripcion de la falta, lo que se manifiesta en: la
no extraccion del objeto a (que queda positivizado) y la holofrase, que petrifica el S1 y obstaculiza la
representacion del sujeto en la cadena. Tendlarz (2015) afirma que “la falta de constitucion de la operacion

de separacion impide la inscripcion de un intervalo donde se ubique el deseo” (p. 57).

En el autismo, al no haber consentimiento a la alienacion, la operacién de separacion tampoco se
produce, y en consecuencia, el agujero real no llega a constituirse ni a ser delimitado por un borde simbolico.
Alvarez y Tendlarz (2013) consideran que esta es “otra forma de no-extraccion del objeto a” (no hay

agujero), distinta a la de la psicosis (donde si existe el agujero, pero no la falta) (p. 62).
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C. 3 Lacan habla sobre el autismo...

En su Conferencia en Ginebra de 1975, Jacques Lacan aborda explicitamente el tema del autismo.
Frente a la creencia de que los autistas no escuchan y estan encerrados en si mismos, Lacan postula que
"encargarse de los autistas no es escucharlos". Critica la intervencidn activa que busca eliminar el repliegue,
y en su lugar, propone escuchar al sujeto autista para conocer sus intereses y las soluciones singulares que

encuentran en su funcionamiento (Lacan, 1975, citado en Tendlarz, 2015, p. 51).

Lacan sostiene que hay algo para decirles a los autistas y abre una posibilidad de trabajo
psicoanalitico con los ellos. Argumenta que la dificultad no es que el autista no hable, sino que hay algo que
se congela en él. El problema, segin Lacan, no radica en la falta de habla del nifio autista, sino en la
dificultad del oyente para comprender su "verborragia" particular. En sus propias palabras, "se trata de saber
por qué hay algo en el autista... que se congela" y "que usted tenga dificultad para escucharlos, para dar a
su alcance a lo que dicen, no impide que se trate, finalmente de personajes mas bien verbosos" (Lacan, 1975,
pp. 134-135).

D) Precursores y Aportes de Rosine y Robert L efort

La orientacion lacaniana en el tratamiento del autismo tiene sus precursores directos en los trabajos
de Rosine y Robert Lefort. En la década de 1980, este matrimonio de analistas realiz6 una contribucién
fundamental al psicoanélisis lacaniano al plantear el autismo como una cuarta estructura clinica, distinta de
la neurosis y la psicosis. Sus hallazgos sentaron las bases para las elaboraciones teéricas posteriores de

autores como Miller, Maleval, Laurent, Alvarez y Tendlarz.

El eje central de su teorizacién se encuentra en su libro EI nacimiento del Otro (1980). En esta obra,
los Lefort contrastan dos casos clinicos para postular su tesis: el de Marie Frangoise, una nifia de dos afios

y medio diagnosticada como autista, y el de Nadia, una nifia neur6tica de un afio y un mes.

La descripcion de Marie Francoise es clave: la nifia presentaba una mirada "muerta”, no hablaba ni
se relacionaba con su entorno. Se negaba a caminar, moviéndose arrastrdndose, y tenia problemas
alimenticios, ademas de sufrir estallidos de colera durante los cuales golpeaba su cabeza contra el suelo. A
partir del minucioso analisis de este caso, los Lefort postularon la tesis central de que, en el autismo, no se

produce el "nacimiento del Otro".

El Otro simbdlico no est& de entrada sino que tiene que nacer para el sujeto, puesto que resulta
importante el proceso de subjetivacion del Otro. En la medida en que en el autismo el Otro no se
constituye, no hay llamado, ni objeto a, ni imagen especular. Estdn inmersos en lo real, no hay
simbolizacién. Fundamentalmente, el Otro no esta agujereado porque no hay simbolizacion del

agujero. Su cuerpo esta agujereado en lo real (Tendlarz, 2015, p.107).
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A partir de la tesis de que “la ausencia del Otro tiene como consecuencia que no haya agujero”
(citado en Tendlarz, 2015, p. 108), Rosine y Robert Lefort postulan la construccion de un "doble real™ por
parte del sujeto autista. Este doble tiene la funcion de llenar o colmar ese agujero que persiste en lo real.
Dicha funcién puede ser ocupada por diversos elementos, como objetos (juguetes) o incluso personas.
Mediante este doble, la nifia autista Marie Frangoise, por ejemplo, intentaria “circunscribir un borde en lo

real del cuerpo porque no esta simbolizado” (Tendlarz, 2015, p. 108).

Como sefiala Tendlarz (2015), un aporte adicional de Rosine y Robert Lefort en su primer libro fue
la teorizacion de que los nifios autistas “niegan el agujero”, intentando de esta forma delimitar un mecanismo
propio del autismo. Este planteamiento es considerado un antecedente de la posterior postulacion de la
forclusion del agujero por parte de Eric Laurent (Tendlarz, 2015, p. 109). Inicialmente, los Lefort también
concibieron el autismo como una "a-estructura”, es decir, como la ausencia de la construccion de una

estructura clinica.

Posteriormente, Tendlarz (2015) subraya que los Lefort avanzaron en su teorizacion, planteando
que en el autismo existe un tipo de forclusion, pero “aun mas radical que la de la psicosis” (p. 111). Aunque

distinguen el autismo de la psicosis, consideran que la salida evolutiva del autismo es hacia la paranoia.

Profundizando en este mecanismo de forclusién, los Lefort se preguntan si el fallo en el autismo
debe situarse en la metéfora paterna, es decir, si la forclusién concierne al Nombre del Padre. Afirman
entonces que la forclusion que opera en el autismo es mas radical que la de la psicosis y esta “mas aca de la
castracion”: es la forclusion de la Bejahung, la afirmacion primordial, sin la cual “el significante no significa
nada”. En contraste, en la esquizofrenia, la forclusion es la del Nombre del Padre. Finalmente, a partir de
1996, los Lefort modifican su postura inicial de "a-estructura” y postulan la existencia de una estructura
autista diferenciada (Tendlarz, 2015, p. 111).

E) Aportes de los post-lacanianos: Eric Laurent y Jean Claude Maleval

E. 1. Eric Laurent: forclusion del agujero y retorno de goce

Eric Laurent (2012) es quien acufie e introduce el término “forclusién del agujero”, como un
mecanismo propio del autismo; que permite explicar la falta de constitucion del objeto a como consistencia
I6gicay la eleccion del vacio en vez que la del lenguaje en la alienacidn. Articula su nocion del “traumatismo

del agujero” al cuerpo, postulando al autista como un ser sin agujero.

Alvarez y Tendlarz (2013) proponen la “forclusion del agujero” como un segundo modo de la no-
extraccion del objeto a, distinto de la psicosis, donde el agujero no se produce. Ellos aclaran que la nocién

de agujero es solidaria a la de borde, siendo el agujero real y el borde esta entre lo simbélico y lo real.
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Ambos conceptos son cruciales para diferenciar el autismo de la psicosis, ya que la forclusion del agujero

implican que tampoco se constituya estructuralmente un borde topogréafico (p. 75).
Al respecto Tendlarz (2015) realiza la siguiente apreciacion:

Si en la psicosis el mecanismo propio es la forclusién del Nombre del Padre, del lado del autismo
se sitla lo que Eric Laurent llamo la forclusion del agujero: no se constituyen los bordes
simbolicos del agujero por lo que permanece en lo real. Este real no es organizado (...) sino que
es un real sin ley, cadtico, sin ton ni son, tal como Lacan plantea lo real al final de su ensefianza.

Frente a ello el autista busca un orden fijo (p. 69-70).

Segun Eric Laurent (2013), el mecanismo de forclusion del agujero hace que el mundo del sujeto
sea insoportable debido a un exceso de goce que atormenta su cuerpo (pp. 83-84). Esto ocurre porgue la
ausencia de un agujero implica la falta de un borde que lo delimite. Laurent describe este borde como una
zona fronteriza franqueable, un espacio de contacto e intercambio, cuya funcién no se constituye en esta
estructura clinica (pp. 83-84). Esta carencia de un borde estructural deja al sujeto sin una barrera protectora
frente al goce desordenado que retorna en lo real, exponiéndolo y volviéndolo vulnerable, lo que torna su
mundo y su cuerpo insoportables (pp. 83-84).

Laurent distingue el autismo de la psicosis como categorias clinicas separadas, basandose en un
mecanismo forclusivo que considera méas radical en el autismo. Esta diferencia radica en el modo en que el
goce retorna en la relacion del sujeto con el Otro del significante: a diferencia de la psicosis (donde el goce
retorna en el Otro malo perseguidor en la paranoia o sobre el cuerpo en la esquizofrenia), en el autismo, el
goce retorna especificamente sobre el borde, una zona no constituida simbolicamente, dejando al sujeto sin
una barrera protectora (2011, Citado en Tendlarz, 2015, p. 124).

Alvarez y Tendlarz (2013) sefialan que, en el autismo, la ausencia de la operacion de separacion
(debido al rechazo a la alienacién) impide que el objeto a agujeree el goce, lo que resulta en la falta del
agujero y su borde. Como consecuencia, el sujeto autista crea un encapsulamiento que funciona como un
borde para un sujeto que carece de cuerpo, agujero e imagen. Este encapsulamiento actlia como una neo-
barrera corporal que lo mantiene aislado. Los mismos autores (2013) sefialan que esta forclusién en el
autismo tiene cuatro consecuencias clinicas principales, que han sido investigadas por diversos autores: el
intento de producir un agujero en lo real, el encapsulamiento autista, la creacion del objeto autista y la
relacion con el doble (p. 75-76).

El intento de producir un agujero en lo real es la primera consecuencia, donde el sujeto autista
busca de manera forzada una salida a la falta del agujero. Esta falta de un borde simbolico-real genera una

necesidad de producirlo en lo real, a menudo a través de comportamientos autoagresivos o de
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automutilacion. Como lo sefiala Jacques-Alain Miller, el sujeto intenta crear un "menos" para escapar del

"mas" de goce que lo invade (p. 77).

La segunda consecuencia es el encapsulamiento autista o neo-borde, una barrera defensiva que el

sujeto construye para subsistir ante un real insoportable que retorna. Al respecto los autores sefialan:

...en el autismo, decir que hay un retorno del goce sobre el borde, también implica que el goce
se localiza en una forma determinada: un borde, que el sujeto debe producirse porque no dispone
de un agujero. La construccién del borde le permite suplir ese agujero que no se produce por
efecto de la forclusion. Si en el autismo no se ha producido el agujero real, tampoco se ha
producido su borde topologico. Eric Laurent lo ha llamado un neo -borde, dado que se trata de
otro tipo de borde que se construye en el autista, supliendo el borde simbdlico-real que no se ha
producido por efecto de la no-separacion. (Alvarez & Tendlarz, 2013, p.79)

Alvarez y Tendlarz (2013) explican que este neo-borde, aunque permite localizar el goce, es
vulnerable a las irrupciones de goce. “Cuando esto ocurre, el borde se vuelve mas rigido, mas repetitivo, o
se hace mas estrecho” (p.79), lo que intensifica el aislamiento y las conductas estereotipadas en un intento
por recuperar el control. El aislamiento, la indiferencia afectiva y la ritualizacién de actividades son
estrategias del sujeto para construir este neo-borde, que funciona como un "autotratamiento™ para diferenciar

el yo del no-yo.

Segin Manzotti (2019), Laurent afiade una particularidad al concepto de encapsulamiento en el
autismo sefialando que no es rigido, sino elastico y capaz de desplazarse. Esta caracteristica es crucial para
la direccidon de la cura, ya que permite que el sujeto autista establezca nuevas formas de relacion con el
mundo exterior.

La tercera manifestacion clinica es el objeto autista, un elemento fijo e inseparable del sujeto que
tiene una funcién de calma, ya que el goce que retorna desde lo forcluido se localiza en este objeto. Como
sostienen Alvarez y Tendlarz (2013), este objeto puede ser un juguete, una tela o cualquier cosa que le

brinde una sensacion de control, y su pérdida puede provocar crisis de agitacion (p. 82).

Finalmente, la relacion con el doble es la cuarta consecuencia. Alvarez y Tendlarz (2013) indican
que el neo-borde del sujeto autista no es hermético, sino que tiene la capacidad de incluir diversos objetos
e incluso personas, “como sus padres, hermanos u alguna persona en particular” (p. 82) como el analista,
quienes pueden funcionar como un doble. Esta inclusion permite la flexibilizacion del borde y la
interrupcion del goce. Esta dinamica es crucial para el tratamiento, ya que "el borde se vuelve dindmico en

la medida en que los sujetos quedan incluidos™ (Manzotti, 2019, p. 43).
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Iteracion del Uno sin cuerpo

El sujeto autista, al no consentir las operaciones logicas de alienacion y separacion, elige situarse

"del lado del vacio," lo que conlleva la iteracion del Uno.

Eric Laurent, siguiendo a Jacques-Alain Miller y la teoria del "Uno del goce" de Lacan, establece
en La batalla del autismo (2013) una clara distincion con la psicosis. Mientras que la psicosis implica un
trastorno en la cadena significante (S1 y S2) por la ruptura en su articulacion, en el autismo, "tales
fendmenos de ruptura no aparecen en primer plano.” En su lugar, el rasgo estructural es: "la repeticion de
un mismo significante, de un significante Uno, de un S1, radicalmente separado de todo otro significante,
que por lo tanto no remite a ninguin S2, pero que produce, no obstante, un efecto de goce que es manifiesto

por el mismo hecho de su repeticion.” (Laurent, 2013, p. 106).

De esta manera, el significante Uno itera. Este fendmeno de repeticion se debe a que el mensaje no

se interrumpe porque no hay un Otro a quien dirigir un llamado (Tendlarz, 2015).

Laurent postula una "pura iteracion sin cuerpo™ del Uno (retomando a Miller) que no logra
inscribirse, lo que provoca que el Uno de goce no se borre™ (Tendlarz, 2015, p. 133). Esta falta de borradura

tiene efectos directos y aterradores sobre el cuerpo.

Como consecuencia, "toda palabra es capaz de provocar terror” (Laurent, 2013, p. 107). Tendlarz
(2015) explica que la palabra "aparece en mas, no puede negativizarse" y el significante "impacta sobre el

cuerpo sin una mediacion™ (p. 133), generando una repercusion masiva.

Esto ocurre porque el sujeto autista esta inmerso en la lalengua como un conjunto de equivocos,
pero sin el funcionamiento de la estructura del lenguaje, lo que lo confina a la repeticion del Uno de la letra.

En esta estructura, "todos los significantes residen en lo real e iteran" (Tendlarz, 2015, p. 133).

Ante esta sumersion en lo real, Tendlarz (2015) plantea que los registros operan como consistencias
separadas: "un simbolico real, un imaginario real y lo real de lo real” (p. 133). El sujeto autista, por lo tanto,
recurre a invenciones y construcciones, como las repeticiones, para intentar establecer una conexién entre

estos registros.

E. 2. Jean-Claude Maleval: “Mds bien verbosos” y el autismo como un “funcionamiento subjetivo

singular”

El psicoanalista de orientacion lacaniana Jean-Claude Maleval (2009) postula el autismo como un
tipo clinico en el que lo esencial permanece invariable. A partir de las descripciones de Leo Kanner, Maleval
retoma las caracteristicas de la soledad y la fijeza analizando su manifestacion en nifios, adolescentes y
adultos. El autor sefiala que, si bien la soledad y la fijeza pueden atenuarse o incluso desaparecer con el

tiempo, el estilo de funcionamiento autista singular se mantiene constante. En este sentido subraya: “En
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vano se intenta aprehender el autismo a través de la suma de sintomas: no es una enfermedad, es un
funcionamiento subjetivo singular” (Maleval, 2009. p 21). Este funcionamiento singular se basa en dos

aspectos fundamentales: el rechazo de la alienacién significante y el retorno del goce sobre el borde.
Mas bien verbosos

En su obra "Mas bien verbosos, los autistas" (2007), Jean-Claude Maleval retoma una frase de
Jacques Lacan para explorar la verborrea en el autismo, un uso de la lengua caracterizado por la "ausencia
de la enunciacion” (Tendlarz, 2015, p. 114). Esto no significa que los autistas no hablen, sino que su habla
carece de la dimension de la enunciacidn, la cual esté intrinsecamente ligada al goce vocal. El objeto voz,
como objeto pulsional, es la manifestacion del acto de un decir, y su puesta en juego es inherente a estar en

el lenguaje.

Segun Tendlarz (2015), Maleval argumenta que lo que mas angustia al sujeto autista es
precisamente el objeto vocal. A diferencia de otras condiciones, en el autismo no se produce una pérdida de
este objeto, lo que incide en la falta de enunciacién. El autista percibe el objeto vocal como una presencia
angustiante e insoportable. Por ello, busca protegerse de su aparicion a través de dos estrategias: el mutismo
o la verborrea, para evitar el goce de su propia voz, y la evitacion de la interlocucion, para eludir la voz del
Otro (p. 114). Esto explica por qué a menudo los nifios autistas se tapan los oidos, un acto defensivo para

protegerse de un objeto de goce que les resulta insoportable.

Maleval postula que el origen del autismo radica en una disociacion entre la voz y el lenguaje.
Aunque el lenguaje esté presente, el sujeto autista lo utiliza de forma particular, ya que no se ha producido
la extraccion del objeto voz. Esto se debe a una falla en la alienacion primordial con el Otro, que impide la
separacion y cesion de este objeto (Tendlarz, 2015, p. 114). El goce vocal no extraido se vive como un
exceso molesto e intrusivo, lo que impide al autista conectar sus emociones con los sonidos del entorno.
Esto se manifiesta en la falta de humor, el pensamiento literal y la dificultad para interpretar la entonacién
y la mimica de los demas. En ultima instancia, el acto de taparse los oidos es una defensa contra el
enigmatico deseo del Otro (Tendlarz, 2015, pp. 114-115).

Segun Silvia Tendlarz (2015), Maleval plantea que la particular voz sin expresion de algunos
autistas no es un déficit cognitivo, sino una eleccion subjetiva de hablar con la condicién de no "decir"”, lo
que evidencia un rechazo de la enunciacién (p. 115). Esta falta de enunciacion se manifiesta de varias
maneras: puede ser una “enunciacion muerta" (mutismo), la "enunciacién borrada" (hablar sin intencién
comunicativa, repitiendo frases memorizadas o dichos triviales), una "enunciacion desfasada" (donde un
"doble", como una marioneta, habla en lugar del sujeto), o una "enunciacién técnica” que permite la

expresion adaptada y profesional, pero desprovista de la vivencia emocional.
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El Borde Autista y sus Componentes

En lo desarrollado por Tendlarz (2015) sostiene que Maleval se apoya en la nocién del "retorno de
goce sobre el borde" de Eric Laurent para argumentar que el borde autista sirve como una defensa contra el
mundo exterior. Amplia este concepto de borde, incorporando tres elementos clave: las islas de competencia,
el doble real y el objeto autista.

Islas de competencia

Segun Maleval (2009), son una manifestacion distintiva del autismo, caracterizadas por saberes
especializados y detallados sobre temas o areas especificas como autos, trenes, animales, etc. Estos centros
de interés permiten al sujeto desarrollar conocimientos extraordinarios o incluso crear mundos imaginarios.
La funcién principal de estos saberes es "clausurar lo simbolico en un campo circunscrito con el fin de
hacerlo perfectamente controlable™ (p. 170). A diferencia de la percepcién comln que los considera
estereotipias, mecanismos obsesivos 0 conocimientos inutiles, Maleval sostiene que son recursos valiosos
para el autista. Ademas sefiala que “(...) una de las principales preocupaciones del sujeto autista es la

construccion de un Otro de sintesis, destinado a tratar el caos del mundo"” (p. 172).

En su obra (2009), el autor sostiene que el "Otro de sintesis" se compone de signos aprendidos de
memoria o registrados de forma fotogréfica, los cuales poseen un "caracter objetal muy acentuado” (p. 166)
debido a la dificultad del autista para subjetivarlos. Este fendmeno se manifiesta en la afinidad que muestran
por las "encarnaciones del signo”, tales como la escritura, las notas musicales, las cifras y los dibujos (p.
173). Esta "encarnacién del signo" es una estrategia compensatoria ante el rechazo del goce vocal y la
angustia que el lenguaje provoca, llevando al autista a buscar una fijeza y orden absolutos a través de ellos.
Esto se evidencia en su preferencia por los nimeros primos, que funcionan como "puntos de referencia
tranquilizadores" y una respuesta a la "busqueda de 'referencias fijas' en un mundo ordenado™ (pp. 157-158).
La primacia del signo también se refleja en el ideal de que "cada cosa deberia ser designada por un signo
univoco" (p. 159). El pensamiento en imagenes, descrito por Temple Grandin, ejemplifica esta [6gica, donde
el signo "funciona mediante representaciones en todo idéntica a la cosa" (p. 161). De esta forma, el autista
se refugia en una codificacion del mundo a través del signo para compensar la "incertidumbre" de la
representacion significante (p. 153). El "Otro de sintesis" es definido como un "objeto intelectual constituido
por elementos cuya asimilacion equivale a un aprendizaje de memoria™ (Maleval, 2009, p. 191), y aunque
permite al autista hablar y ordenar su mundo, padece de un déficit de simbolizacion, ya que sus elementos
"no permiten efectuar el asesinato de la cosa" ni poseen la capacidad de abstraccion del significante. Este
"Otro de sintesis" no estd compuesto por S1 ni S2, sino por signos que pueden ser alfabéticos, visuales o
sonoros (p. 193).
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Maleval (2009) distingue dos modalidades del "Otro de sintesis". La primera, propia del "autista
sabio”, es un "saber cerrado y coagulado” (p. 172) que le permite al sujeto desenvolverse en un mundo
rutinario. Este "Otro de sintesis cerrado™ (p. 173) no se utiliza para establecer vinculos sociales, sino que es
una actividad solitaria donde la asimilacién de los signos, concebidos como objetos que dan seguridad,
ayuda a "poner orden a un mundo caotico" (p. 173). Se trata de un "saber completo, en un campo
estrechamente localizado" (p. 176) que estructura la realidad para el sujeto. En contraste, una segunda
modalidad, mas comtn en “autistas de alto nivel”, implica un "Otro de sintesis" que es abierto y dindmico,
permitiendo la adaptacion a situaciones nuevas y la creatividad (p. 172). En esta modalidad, el sujeto
desarrolla un "saber complejo y evolutivo™ que moviliza conocimientos con "fines socialmente valorados"
(p. 179). Este "Otro de sintesis abierto" (p. 179) puede manifestarse en la adopcion o invencidn de un mundo
imaginario, y movilizar la adquisicién de saberes nuevos (p. 180), lo que facilita una "apertura hacia el
vinculo social" (p. 172).

Doble Real

Segun Maleval (2009), la nocidn de "doble™ en el autismo, originalmente explorada por los Lefort,
se refiere a una presencia en lo real que no es persecutoria, sino un recurso que el sujeto utiliza para calmar
sus trastornos y evitar la angustia del rechazo. No se trata de un objeto extrafio o maligno, el doble es un
objeto familiar y controlable, percibido a menudo como un "amigo" que ayuda a gestionar el goce pulsional
(p. 100). Esto se manifiesta en comportamientos como el nifio autista que toma la mano de un adulto para

guiarlo en una accion, en lugar de pedirla, un acto que evidencia la relacién con este doble (p. 98).

Ademas, el doble autistico funciona como un soporte de enunciacion artificial, lo que le permite al
sujeto una ganancia en expresividad. Es una de las defensas caracteristicas del autismo, que permite al sujeto
hablar "ausentandose" y asi protegerse del deseo del Otro (Maleval, 2009, p. 104). Esta artificialidad se nota
especialmente cuando el doble es un objeto inanimado en lugar de una persona. A través de este doble, el
sujeto puede expresar sus preocupaciones, pero no logra anudar el lenguaje con el goce. Esto genera una
sensacion de "mutilacion psiquica"”, ya que el sujeto no puede conectar lo que piensa con lo que siente (p.
104). En ultima instancia, la enunciacién desviada, que se apoya en el doble, es una de las estrategias que

utiliza el sujeto autista para no habitar su propia palabra.
Objetos autistas

Segun Maleval, los objetos autistas actian como una proteccién para el sujeto, y quitarselos puede
ser perjudicial. En lugar de abogar por su desaparicion, propone que la apertura al mundo ocurre a través
del desplazamiento del objeto, no de su eliminacion. Para ello, postula que un objeto autista simple (un

objeto que ya forma parte del borde del sujeto), al vincularse con una isla de competencia, se convierte en
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un objeto autista complejo. Este objeto complejo es crucial, ya que sus ramificaciones pueden extenderse

hacia el campo social, facilitando una mayor conexion con el entorno (Tendlarz, 2015, p. 116).

En palabras de Maleval (2009): "Un objeto autistico... procura de entrada un goce autosensual que
alza una barrera contra el mundo exterior, pero es también un doble ‘'viviente', portador de un retorno de
goce al borde; si se articula con el Otro de sintesis, si participa de un islote de competencia, se convierte en
un objeto autistico complejo, cuyas ramificaciones consiguen alcanzar a veces el campo social" (pp. 129-
130). A diferencia del objeto simple que aisla al sujeto, el objeto complejo localiza el goce en un borde que
funciona como una "barrera frente al Otro™ y, al mismo tiempo, como una "conexién con la realidad social"
(p. 130)

Tendlarz en “Estudios sobre el autismo II” (2015) traduciendo a Maleval expresa:

La frecuente interpenetracion de los tres elementos, el objeto autista, el doble y los intereses
especificos, asi como el investimento libidinal que suscitan conjuntamente, me conduce a
reagruparlos bajo el concepto de borde autista. Los tres sirven de proteccién contra el deseo del
Otro, temperan la angustia, dinamizan al sujeto y permiten a veces, gracias al apoyo de ellos,
avanzar con “precaucion los seudopodos”, segun la expresion de Kanner, para aventurarse a la

vida social. (p. 84 -85)

Asi la autora sefiala que el borde autista tiene “tres propiedades mayores: constituye una frontera

hacia el mundo exterior, un canal hacia €l, y un captador de goce dinamizante” (p. 85).

Segun Tendlarz (2015), el autismo puede "detenerse™ cuando un interés especifico (o tema favorito)
del sujeto se transforma en una "verdadera competencia social" de la que se apropia. Este interés, que
inicialmente se usa para protegerse del Otro, debe volverse una habilidad que le permita al sujeto valorizarse
socialmente. Este proceso solo se logra en los casos de autismo de alto funcionamiento, donde se consigue
integrar las emociones con el intelecto. Para que esto suceda, el goce ligado a la competencia debe integrarse
al Otro de sintesis, volviéndolo dindmico. Este Otro de sintesis, que esta construido a partir de esquemas
aprendidos de memoria y poco investido si no esta conectado al borde, se enriquece. La atraccion del sujeto
por su interés especifico puede motivarlo a adquirir de forma espontanea competencias sociales, lo que a su

vez impulsa el desarrollo de su Otro de sintesis (pp. 85-86).
Tipos de Borde Autista

Segun Tendlarz (2015), en su obra de 2012 Maleval sintetiza su teoria sobre la defensa autista,
describiéndola a través de distintos tipos de bordes, que van desde un borde aislante hasta un borde
dinamico. La ausencia de un borde (porque no se logra construirlo) puede Ilevar a un diagndstico erréneo

de esquizofrenia, mientras que el "borramiento del borde" puede resultar en una adaptacion social que
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dificulta el diagndstico. Esta variabilidad de presentacidn es inherente al espectro autista (p. 118). La autora

(2015) describe estos tipos de borde de la siguiente manera:

El borde como superficie corporal se relaciona con la autosensualidad descrita por Tustin. Aqui, el
sujeto queda confinado a sus sensaciones corporales sin lograr la formacion de objetos que permitan
establecer un borde. En este estado, el goce no se localiza en un borde defensivo. Como los autistas no
logran simbolizar la pérdida que implica la entrada al lenguaje, se encierran en sus sensaciones Yy

autoestimulaciones (p. 118).

Un segundo tipo es el borde objetal tranquilizador, en el cual emergen el objeto autista, el doble y
los intereses especificos. Maleval retoma la idea de "encapsulamiento autista” de Laurent, sefialando que la
falta de simbolizaciéon de la pérdida de goce lleva a una castracion que permanece en lo real. Esto impulsa
al autista a tratar de obturar los "agujeros™ corporales, ya que no puede simbolizarlos. La incapacidad de
ceder los objetos pulsionales (porque no hay separacion) genera episodios de agitacion, terror e incluso
automutilacion. La aparicion de un objeto concreto, ya sea un objeto autista, el doble o los intereses
especificos, es tranquilizadora, ya que permite que el goce, que antes retornaba como un exceso sobre el
cuerpo, se ubique en un objeto. Esto disminuye la violencia y la automutilacion, ya que el borde autista
puede incluir también a personas (pp. 118-119).

En tercer lugar, en el borde dindmico, el sujeto participa activamente en su propia construccién, lo
gue le permite una mayor flexibilidad. Por tltimo, el borramiento del borde ocurre cuando el sujeto logra
poner en escena una pérdida en lo real. El borde no desaparece, sino que se vuelve menos rigido. Sin
embargo, el sujeto no deja de ser autista. Esta teoria lleva a Maleval a sostener que las invenciones del sujeto

autista son su Unico recurso y deben ser respetadas (p. 119).

Para concluir con este autor, cabe sefialar que Maleval (2015, citado por Tendlarz, 2015) fue quien,
en su articulo ¢ Por qué la hipétesis de una estructura autista?, teorizé sobre el autismo como una estructura
independiente de la psicosis. Su planteamiento principal es que el autismo debe considerarse un

"funcionamiento subjetivo singular", con caracteristicas propias y especificas:

Ausencia de delirio y de alucinaciones verbales, gusto por la inmutabilidad, ausencia de
desencadenamiento o de brotes, evolucion del autismo hacia el autismo, como por ejemplo, del
autismo infantil de Kanner hacia el Sindrome de Asperger y, por ultimo, especificidad de las

producciones escritas. (Citado por Tendlarz, 2015, p. 120)
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A partir del desarrollo tedrico de estos autores, se concluye y se adhiere en considerar al autismo
como un “funcionamiento subjetivo singular” que emerge en la infancia temprana. Se caracteriza por una
"insondable decision del ser por el vacio”, lo que implica un rechazo radical a las operaciones de alienacion
y separacion que estructuran al sujeto en otras logicas. En esta perspectiva, el autismo no se considera una
enfermedad, sino una posicion subjetiva elegida, desligada de adjetivos peyorativos que lo patologizan. Este
funcionamiento, como sefiala Tendlarz (2015), "permanece a lo largo de toda la vida" sin que ello signifique
una desconexidn total del mundo (p. 13). Como enfatiza Maleval (2012), la importancia esta en no tomarlos
como objetos de aprendizaje sino como sujetos. Los sujetos autistas tienen su forma de hablar, de decir lo
que les sucede y se trata de poder escucharlos. Es crucial escuchar a los autistas, ya que son ellos quienes

mas tienen que ensefiarnos sobre su valioso saber.

A diferencia de la psicosis, donde el goce retorna sobre el Otro o el cuerpo, el autismo se diferencia
por el mecanismo de forclusién del agujero, propuesto por Eric Laurent. Este mecanismo impide la
constitucion de la falta simbolica y del borde, generando un exceso de goce que atormenta al sujeto. Para
subsistir frente a este goce insoportable, el sujeto autista construye un "encapsulamiento™ o neo-borde, que
funciona como una barrera defensiva. Este borde, aunque a veces rigido, no es totalmente hermético, ya que
puede incluir a objetos, como el objeto autista, y personas, como los dobles. Segin Alvarez y Tendlarz
(2013), la principal indicacion clinica no es tanto como construir este borde, sino como lograr su
desplazamiento. Este desplazamiento del neo-borde (apoyado en el “borde dinamico” de Maleval) se
convierte en el objetivo central del tratamiento, que busca una apertura al mundo sin que el borde

desaparezca (p. 99).

Lazo

El concepto de “lazo” se puede considerar como la acepcion minima y basica de una relacion con
otro. Se trata de una forma minima de interaccion, un modo de estar en vinculo de un sujeto con otro. Esta

nocion se centra en la accion de “enlazar” que implica una unidn con otro o entre Sujetos.

De esta forma es posible pensar en el lazo como lazo social. Y para ello considero relevante algunas
puntuaciones que realiza Ferrari Héctor (2021). Para este autor, el concepto de “lazo social” ha sido
abordado desde diversos campos disciplinarios. Es por eso que esta nocion carece “de una definicion precisa
aunque remite al entramado que, por enlaces afectivos y de intereses, impulsa a los individuos a vivir juntos”
(p. 137).

En su andlisis, Ferrari se centra principalmente en la obra de Freud. Este ltimo, a lo largo de sus
escritos, destacO la importancia de los factores que establecen, permiten y complican los vinculos de
convivencia entre las personas. Describi6 al ser humano moderno como un ser dividido entre lo ineducable-
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indomable de la pulsién y las exigencias de la civilizacion, que se basan en ideales culturales que son
imposibles de alcanzar. Ferrari sefiala que aunque Freud no utiliz6 el término "lazo social” de manera
explicita, al revisar su obra, especialmente sus "textos sociales" como Psicologia de las masas y anélisis del
yo (1921) y El malestar en la cultura (1930), se percibe que emple6 conceptos y términos similares. A pesar
de sus diferencias, estos términos resuenan con significados muy parecidos, evocando un sentido analogo

al de lazo social.

En estos textos, el fundador del psicoanalisis se dedic6 a explorar la relacion entre los hombres y
las distintas formas en que cada persona se posiciona subjetivamente frente a los demés. Es asi como en
1921 destaca la relevancia de lo social en la vida del sujeto y sostiene que la existencia humana no puede

desvincularse de las interacciones con los otros:

Es verdad que la psicologia individual se cifie al ser humano singular y estudia los caminos por
los cuales busca alcanzar la satisfaccion de sus mociones pulsionales. Pero sélo rara vez, bajo
determinadas condiciones de excepcion, puede prescindir de los vinculos de este individuo con
otros. En la vida animica del individuo, el otro cuenta, con total regularidad, como modelo, como
objeto, como auxiliar y como enemigo, y por eso desde el comienzo mismo la psicologia
individual es simultdneamente psicologia social en este sentido méas lato, pero enteramente
legitimo. (Freud, 1921, p. 67)

Teniendo en cuenta la afirmacion de Freud: “solo rara vez, bajo determinadas condiciones de
excepcion, puede prescindir de los vinculos de este individuo con otros”, surge la pregunta: ¢es el autismo

una de estas excepciones, o de alguna manera "el otro cuenta"?

En 1930 sostiene que el lazo social o “vinculo con otros seres humanos” es una de las fuentes desde

donde amenaza el sufrimiento:

Desde tres lados amenaza el sufrimiento; desde el cuerpo propio, que, destinado a la ruina y la
disolucion, no puede prescindir del dolor y la angustia como sefiales de alarma; desde el mundo
exterior, que puede abatir sus furias sobre nosotros con fuerzas hiperpotentes, despiadadas,
destructoras; por fin, desde los vinculos con otros seres humanos. Al padecer que viene de esta
fuente lo sentimos tal vez mas doloroso que a cualquier otro; nos inclinamos a verlo como un
suplemento en cierto modo superfino, aungque acaso no sea menos inevitable ni obra de un destino

menos fatal que el padecer de otro origen. (Freud, 1930, p. 76-77)

Aunque el trabajo de Héctor Ferrari profundiza en la metapsicologia de Freud para entender
conceptos como la libido y la identificacion en la conformacion del lazo social, el autor también presenta
una definicién fundamental de este término. Para Ferrari, el lazo social es una metafora de un tejido o
entramado que cohesiona y motiva a los individuos a vivir en sociedad. La vida humana se desarrolla dentro
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de esta compleja red de vinculos, que abarca desde las relaciones personales y afectivas, como las familiares,
amorosas y de amistad, hasta las conexiones mas amplias, como la pertenencia a un grupo, una comunidad
0 una institucion. Estos lazos, aunque esenciales para la sociabilidad, pueden ser fuente tanto de unién y

disfrute como de conflicto.
En su definicion mas esencial, Ferrari (2021) sostiene que:

En su acepcion minima, lazo social es lo que ata, une, asocia, pone en relacién a los individuos.
Es alegoria o metéfora de la sociabilidad humana, es decir, de un modo particular de ser o estar
con los demas (...) (p. 139)

El lazo en Lacan

De acuerdo con Alvarez y Tendlarz (2013), a partir del Seminario 20, Lacan modifica su concepcion
del Otro, desplazandolo del lugar del Otro simbdlico a un Otro que no existe. Esta transformacion teorica,
segun Miller -2003-, surge de la falta del "Otro del Otro", que es reemplazado por el Uno del goce. De esta
forma, el esquema de la comunicacién se modifica y se pasa del dialogo al monélogo de la pulsién, lo que

Miller denomina el "autismo de goce™ (p. 88).

Para Alvarez y Tendlarz (2013), el infante se introduce en un mundo donde se habla, y lo que
escucha se inscribe como un significante primario (S1). Este S1 tiene un valor de letra que, al equivocar al
lenguaje, fija un goce sin sentido. "Lo que se escucha, lo que se escribe como letra, como S1, nunca tiene
ningun sentido" (p. 91). El sentido se construye a posteriori, en la medida en que el sujeto intenta captar
aquellos S1 que lo determinan. Como afirman los autores, “en la lalengua no hay ningun dialogo ni
comunicacién. No hay Otro, sino goce", lo que sustenta la idea de Lacan de que "donde eso habla, eso

goza" (p. 91).
La falta de relacién se extiende al goce, que es fundamentalmente autista y autoerético.

El goce es diferente, no es una relacion sino la negacion misma de la relacion. El goce para Lacan
no se abre al Otro, sino que es, fundamentalmente autista. Es lo que se llama el autismo del goce
que no hay que confundir con el autismo como funcionamiento subjetivo. Todos somos autistas

a nivel del goce, porque el goce es siempre auto erético (Alvarez y Tendlarz, 2013, p. 91).

A raiz de esta falta de relacion, los autores (2013) se preguntan cdmo un sujeto puede relacionarse
con otro. Su respuesta (basada en los aportes de Lacan y Miller) sostiene que, ante la imposible inscripcion
de la relacion sexual, "en su lugar aparece como suplencia los discursos, como relaciones regladas con el
Otro" (p. 92). El lazo social, un concepto que Lacan afirma en Aln al decir que "no hay més que eso, el lazo
social" (p. 68), se convierte en la Unica forma de relacion con el Otro. Los discursos establecen una "relacion

con el Otro tipificada, y ordena las relaciones entre el significante y el significado” (p. 93). Sin embargo,
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cuando estos lazos se debilitan, los semblantes se tambalean, y los sujetos se ven obligados a construir sus

propias significaciones.

Finalmente, Alvarez y Tendlarz (2013) afiaden “(...) cada sujeto tiene un estatuto autista primordial
del goce. La inclusién del ser hablante en los discursos permite establecer relaciones tipificadas con los
otros, pero, lo que se afiade es que el amor permite establecer un lazo con el Otro en la medida en que
incluye la relacion con la falta” (p. 93).

Autismo fuera de discurso

Segun Alvarez y Tendlarz (2013), en la teoria lacaniana, el significante primario (S1) tiene dos
valores: el "Hay Uno", que es el S1 solo; y S1 que forma una cadena con un segundo significante (S2). A
diferencia de la neurosis, donde el S1 puede convocar a un S2 gracias a la funcién del Nombre-del-Padre, y
la psicosis, en la que el S2 estd compactado en el delirio, el autismo se caracteriza por un S1 sin S2. Este
fendmeno, que Laurent describe como "iteracion de la letra sin cuerpo”, impide la inscripcion del sujeto en
el discurso, volviendo el Otro real en lugar de simbdlico. Esta exclusién conduce al aislamiento y a una
repeticion constante del S1, lo que impide la formacién de un lazo social (pp. 93-94). Los autores aclaran
que la iteracién significante, concepto de Miller, se aplica al autismo con la particularidad de que se da "sin
la constitucion del Otro", siguiendo a Laurent (p. 95). Como resultado, "El autismo se presenta fuera de
discurso y sin lazo con el Otro", lo que lleva al sujeto a un encapsulamiento como defensa frente a la

amenaza del Otro y como una suplencia ante la imposibilidad de constituir un cuerpo” (pp. 97-98).

En este punto es pertinente incluir a Wolkowicz, Diana (2019) que indaga sobre “el estatuto del
lazo social en el autismo” y sostiene que hablar de lazo social y autismo parece un oximoron, en tanto en el

autismo se encuentra una insondable decision de rechazo al Otro.

Entonces ;como se hace posible el encuentro con el autista que esta desconectado del Otro y del
propio cuerpo? Wolkowicz, tomando los aportes de Maleval y Laurent sobre el “caparazon autista”, el objeto
autista y los intereses especificos, sefiala que es a partir de estos que el sujeto autista encuentra modos

singulares de acercamiento al Otro, el sostenimiento del lazo social y la inclusion educativa.
En sintonia con esto ultimo, Alvarez y Tendlarz (2013) sostienen:

(...) se puede constatar que los nifios autistas conservan un lazo sutil con el otro, no son en verdad
absolutamente indiferentes como se los suele presentar, ya sea para evitar todo contacto con la
mirada y la voz o el roce mismo del cuerpo, para responder puntualmente a alguna de sus
propuestas de acuerdo a su voluntad o en forma selectiva, y muy particularmente con los propios

padres a quienes se dirigen de distintas maneras (p. 127)

Dichos autores cuando se refirieren al lazo con el otro, en nifios psicéticos y nifios autistas postulan:
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(...) los nifios psicéticos presentan una alteracion en la relacion con el semejante que los lleva a
una tensién agresiva: en la esquizofrenia el nifio esta fuera del discurso pero no sin el otro, en la
paranoia el Otro malo hace su aparicion. En cambio, en el autismo hay un quiebre del lazo con
el Otro y con el semejante que se traduce en el aislamiento y la falta de constitucion del cuerpo

gue produce la construccién de una caparazon autista a modo de neoborde.

Los diagnosticos contemporaneos acentuan la falta de relacion del nifio autista y sus dificultades
de comunicacion verbal. Tal vez seria mas preciso afirmar que la relacion no estd ausente sino
que manifiesta un “lazo sutil”, por lo que hay que dejarse ensefiar por el nifio autista para entender

como acceder a él. (Alvarez & Tendlarz, 2013, p. 137)

A raiz de esto se puede puntualizar en que si bien en el autismo se postula que hay un corte del lazo
con el Otro (en donde este se vuelve intrusivo), ese corte nunca es total, por lo cual se habla de un “Lazo
Sutil” del nifio autista. Esto implica dos aspectos: primero, que no se esta totalmente fuera del lazo; y
segundo, que para poder rechazar al Otro tiene que tener algin tipo de percepcion de la presencia de ese
Otro.

Tendlarz, en colaboracion con Alvarez y siguiendo la propuesta de Laurent, acufia el término "lazo
sutil" para describir la forma de transferencia en el autismo. Esta nocion se fundamenta en la observacion
del delicado modo o “sutil modo” que los nifios autistas, seguin su voluntad, se dirigen a los otros, permiten

gue estos se aproximen o, de forma inversa, los rechazan.
Alvarez y Tendlarz (2013) sostiene:

Hay transferencia en la psicosis y en el autismo, aunque funcione de distintas maneras. En la
psicosis siempre esta presente el vuelco erotdmano o persecutorio, por lo que el analista debe
dirigir la cura desde una posicién que posibilite una estabilizacion o la construccion de alguna
suplencia. En el autismo, el nifio mantiene un “lazo sutil”, a su manera, con el analista y va
ampliando su mundo dentro de su estilo de funcionamiento que no se modifica, sin que por ello
guede exiliado del entorno social, del trabajo y de las relaciones que vaya generando a lo largo
de su vida (p. 139)

La sutiliza del lazo en el tratamiento psicoanalitico con nifios autistas

Tendlarz et al. (2015) plantea que el punto de partida en el tratamiento es el “lazo sutil” que se puede
construir con el nifio autista dentro del dispositivo analitico. “Para ello resulta necesario una apertura al nifio
sin esperar una respuesta determinada, para dar lugar a sus intereses y a las contingencias del encuentro” (p.
132).
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Para esta autora, la aproximacion al nifio autista implica una apertura total por parte del analista,
quien debe dejarse ensefiar por el nifio para comprender como establecer contacto con él. En este proceso,
el analista busca franquear la "sutil barrera” o "muro invisible" del encapsulamiento autista, con el objetivo
de lograr un desplazamiento de este borde (de modo tal que el analista pueda incluirse dentro de este). Este
trabajo clinico no es intrusivo; se trata de momentos de encuentro en donde el analista se sitla al lado del
nifio, a veces en silencio, sin mirarlo directamente, y apoyandose en objetos o en la repeticion de sonidos,
se logra poner en contacto con él. El desplazamiento del encapsulamiento no solo busca el contacto, sino

también que el nifio amplie su mundo (Tendlarz et al., 2015, p.133).

“En todos los casos se trata de captar el modo sutil a través del cual el nifio permite que el analista
se situé a su lado”. (Tendlarz et al., 2015, p 134) Este “modo sutil” es a través de las invenciones del sujeto
autista, de los elementos que conforman su encapsulamiento: los objetos autistas, los intereses especificos

0 pasiones y el doble real.

Segun Eric Laurent, la aplicacion del psicoanalisis al autismo exige una intervencién que permita
al sujeto separarse de su repliegue homeostéatico sobre el cuerpo encapsulado. El objetivo es transitar hacia
un modo de subjetividad que Laurent denomina "autismo de a dos" (Tendlarz & Alvarez, 2013, p. 102).
Esta transicién requiere que el analista se convierta en el nuevo partenaire del sujeto. Esta relacion debe
establecerse por fuera de cualquier reciprocidad imaginaria y sin basarse en la funcién de interlocucion
simbdlica tradicional (Tendlarz & Alvarez, 2013, p. 102).

Tendlarz et al. (2015) hace mencion a una serie de casos en donde el analista (apoyandose en las
pasiones e intereses del nifio autista) puede hacer contacto con é€l, incluirse en su borde y operar de modo
tal de producir una apertura hacia nuevos objetos y otros circuitos que le permiten vivir en un mundo mas
amplio, con nuevos recursos, dentro del funcionamiento singular del autismo. Asi lo demuestra en el caso
de Marcos, donde el analista puede convertirse en un "doble real”, expandiendo el encapsulamiento del nifio
a un "autismo de a dos" (p. 138). En otro caso, un nifio de 9 afos utiliza frases y entonaciones de dibujos
animados para comunicarse. La analista, al unirse a su mundo y copiar exactamente sus movimientos y
palabras, logra formar parte de su universo. A través de este lenguaje particular, el nifio relata situaciones
de su vida, y los juegos se van incorporando con la misma estructura. La respetuosa imitacion de este
lenguaje, segun Tendlarz, le permite al analista interactuar sin ser intrusivo, reduciendo la angustia del nifio

y logrando una posicion de "doble real" en la transferencia (p. 139).

También resulta interesante el caso de un nifio de nueve afios, diagnosticado con Asperger, que
inicialmente tenia un interés particular en los barcos, algo comun en su ciudad de origen. Después de
mudarse, su fascinacion cambio a los trenes y los subterraneos. En su nueva ciudad, el nifio estudiaba a
fondo sus recorridos y se dedicaba a armar mapas detallados de las redes de transporte. Respecto de dicho

caso se quiere resaltar lo que Tendlarz sostiene:
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Las llamadas obsesiones o intereses especificos de un nifio autista no son un obstaculo para que
el nifio construya un mundo con otros, tanto por su escolaridad, por su relacion familiar o por el
lazo transferencial. Por tratarse de un modo de funcionamiento, el nifio mismo logro transformar
el tema de interés tomando los elementos de su entorno. Podria no haberlo hecho. Pero que lo
hiciera muestra su posibilidad de desplazarse en el tema de interés pero manteniendo la misma

modalidad de relacion con aquello que lo apasiona. (Tendlarz et al., 2015, p. 141)

Como indica Tendlarz et al. (2015), el tratamiento psicoanalitico con nifios autistas se enfoca en
respetar las invenciones del nifio. Para lograrlo, el analista debe evitar ser experimentado como un invasor,
y en su lugar, situarse junto al nifio para conocer sus pasiones, su mundo y los recursos con los que cuenta.
La autora subraya que no se debe forzar al nifio a abandonar sus conductas e intereses, ni arrebatarle sus
objetos. En el trabajo analitico en transferencia “se produce un desplazamiento del encapsulamiento autista
para construir un espacio ladico con la inclusién de una metonimia de objetos, secuencias y palabras que
forman parte de la lengua privada del nifio” (p. 143). En términos de Laurent se trata de producir
“desplazamientos del borde autista en contigiidad”, ya que esta inclusion de lo nuevo conlleva a una cesién
de goce que afecta al cuerpo, disminuyendo las explosiones de violencia y automutilacion (ya que reduce el
exceso de goce). En este contexto, el analista puede funcionar como un "doble real”, un destinatario o una
simple presencia que acomparia al nifio, estableciendo un "lazo sutil™ a partir del cual se promueve un mundo
mas amplio y con nuevos recursos. Las invenciones del nifio (como el objeto autista, el doble real o los
intereses especificos) son cruciales para construir un borde que le permiten aliviar el exceso de goce e

interactuar con el Otro sin tanta angustia y sin experimentarlo tan intrusivo (p. 144).

Tendlarz y Alvarez (2013) afirman que la transferencia esta presente en la direccion de la cura del
nifio autista. No obstante, sus particularidades y consecuencias deben ser determinadas individualmente en
cada caso. Lo esencial es que el proceso convoca a la invencion de forma reciproca: no solo del lado del

nifio, sino también del lado del analista (p. 102).

Esta invencion por parte del analista es crucial. Sus intervenciones son el motor que posibilita la
aparicion de nuevos circuitos, secuencias, y la inclusion de personas y objetos. El trabajo se orienta siempre
por la ldgica del funcionamiento singular del nifio, una Idgica que, si bien perdura, no lo aisla del vinculo
con los otros (Tendlarz et al., 2015, pp. 145-146).

El analista debe respetar la invencion de cada nifio y hacer uso de sus intereses especificos. Al
hacerlo, permite aproximarse y aproximar al nifio autista para que pueda encontrar su salida singular en las
"mil y una maneras con que se habita el mundo," partiendo del principio de que cada nifio es Unico (Tendlarz
et al., 2015, pp. 145-146).
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Educacion inclusiva

La educacidn inclusiva esté garantizada por la Convencion Internacional sobre los Derechos de las
Personas con Discapacidad (CDPD-ONU, aprobada en 2006). Este tratado fue ratificado por Argentina en
2008 (Ley Nacional 26.378-Art. 24) y cuenta desde 2014 con jerarquia constitucional (Ley N° 27.044).
Estas legislaciones definen a la discapacidad como un constructo social y promueven la igualdad de
derechos para todas las personas, incluyendo a aquellas con discapacidad, garantizando su acceso a una
educacion de calidad y la eliminacion de barreras que obstaculizan su participacién. Ademas, la Ley
Nacional de Educacion N° 26.206 establece principios y fines que orientan la Politica Educativa hacia la
inclusion, mientras que la Ley N° 26.601 garantiza una proteccion integral de los derechos de nifios, nifias

y adolescentes, priorizando la educacion inclusiva en el Sistema Educativo.

Seguln el Ministerio de Educacion de la Nacion (2019) la inclusion educativa es definida como un
proceso continuo que busca eliminar o minimizar las barreras que limitan el aprendizaje y la participacion
de todos los alumnos, no solo de aquellos con discapacidad, sino de todos los que enfrentan dificultades por
diferencias sociales, culturales o de aprendizaje. Desde este enfoque se intenta asegurar la participacion
plenay equitativa de todos los estudiantes al adoptar diversas metodologias pedagdgicas que consideran las
particularidades de cada alumno y promueve un entorno que respete la diversidad. De esta forma, las
diferencias y las singularidades de cada estudiante no son consideradas como un problema u obstéaculo sino
como un valor en si y oportunidades para enriquecer el aprendizaje. La creacién de un ambiente educativo
inclusivo implica la colaboracion de todos los actores de la comunidad educativa: directivos, docentes,

familias y alumnos.

Por otra parte, Zenén P. (2020) examina el origen de la escuela en la Modernidad, entendiéndola
como un dispositivo creado junto con otras instituciones como la Iglesia, el Ejército y el Hospital. Segun el
autor, la escuela naci6 “bajo tres preceptos: la homogeneizacion, la normalizacion y la sociabilizacion” (p.
61), orientada a regular los modos de relacion social. Para sustentar su postura sobre la funcion principal de
la escuela retoma los aportes del fildsofo de la educacion, el argentino Carlos Cullen, quien sostiene que “la
escuela socializa mediante el conocimiento legitimado publicamente” (Cullen, 1997, citado en Zenoén P.,
2020, p. 64). De esta manera, postula que la primera funcion de la escuela del siglo XXI es socializar, lo
que reubica el contenido a un rol secundario: “se convierte en un medio, es un pretexto, es una excusa...tiene
un valor instrumental” (p. 64). La funcion esencial es “la de socializar, o sea la de construir una experiencia
que estd, en todo caso, atravesada por los contenidos, garantida por los contenidos, pero la accion es la de
crear lazo” (p. 64). Zendn concluye que “lo fundamental es construir lazo. La escuela, la educacion, tiene

que garantizar lazo. Nos tiene que enlazar” (p. 65).
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Efectos clinicos

En el presente trabajo, se entiende por efectos clinicos a los efectos terapéuticos segun la clinica

original del autismo desde el psicoanalisis.
Clinica original del autismo

El enfoque psicoanalitico del autismo, desde una perspectiva lacaniana con autores como Laurent,
Maleval, Tendlarz y Alvarez Bayon, propone una "clinica original” que se distingue de la psicosis. Este
abordaje se centra en la singularidad del sujeto, concebido no como un déficit, sino como una forma
particular de habitar el mundo. La posicidn ética de este enfoque rechaza la normalizacion o la adaptacion
forzada. Tendlarz (2021) subraya que el autismo es un "funcionamiento subjetivo singular y constante”, y
sus manifestaciones sintomaticas son vistas como respuestas creativas para lidiar con el malestar. En lugar
de intentar ensefiarles a funcionar de otra manera, el analista busca dejarse ensefiar por ellos, valorando y

respetando sus soluciones singulares (parrafos 1, 22).

De acuerdo con Tendlarz (2017), el trabajo clinico se define como una “clinica del circuito”, que
busca "desplazar el borde autista” a través de secuencias iterativas. Este enfoque busca "conmover" la
estabilidad del mundo fijo del autista para ampliar su universo de manera gradual y respetuosa. El objetivo
final no es la normalizacion, sino "extraer al nifio de su homeostasis inicial" y, a través del trabajo en
transferencia, lograr un desplazamiento sin forzamiento que respete sus intereses especificos. La meta es
producir algo nuevo en la repeticion, buscando nuevos anudamientos de los registros que "funcionan en lo
real”. El analista se posiciona como un facilitador que busca un punto de entrada para que el sujeto autista
pueda construir un mundo cada vez mas amplio y habitable. La clinica del autismo se distingue por su
enfoque original, que propone un tratamiento centrado en las soluciones Unicas y creativas que los nifios
autistas han desarrollado. En lugar de buscar la adaptacién a una norma, este enfoque reconoce el ingenio

inherente a cada una de estas "invenciones" del sujeto (parrafos 2, 10, 12, 13, 17).

A partir de esta “clinica original” y los aportes tedricos de estos autores se puede pensar en un

tratamiento del nifio autista que posibilitan efectos clinicos.

Efectos clinicos

En esta investigacion, la categoria “efectos clinicos"” se equipara con los efectos terapéuticos y/o
analiticos en psicoandlisis. Esta conceptualizacion se basa en el trabajo de Santiago Thompson (2004),

quien aborda la pregunta sobre el interés por los efectos terapéuticos en el psicoanalisis

Segn Thompson (2004), "los efectos terapéuticos conllevan una reflexion que el analista realiza

siempre en un a posteriori, no en el momento del dispositivo mismo. No nos preocupa tanto en nuestra
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practica (...), como en la interrogacion clinica que de ella hacemos" (p. 266). Con esta afirmacion, el autor
sostiene que los efectos clinicos solo pueden ser pensados de forma retroactiva, mediante una interrogacion

posterior a la préactica.

Posteriormente Thompson (2004) agrega que "los efectos analiticos marcan un antes y un después,
dan lugar a la produccidn de un sujeto que ya no es el mismo" (p. 269). Este enfoque permite localizar como

ciertas intervenciones, en un momento dado, generaron movimientos significativos en un sujeto.

También resulta relevante el aporte de Maria Rita Manzotti (2010), quien en su trabajo analiza los
efectos terapéuticos que surgen de intervenciones en un dispositivo institucional de orientacion
psicoanalitica. La autora se centra en la asistencia de nifios con patologias graves de la subjetivacion
(autismo y psicosis infantil), basando su analisis en las modificaciones subjetivas que se observan en el
ambito de la regulacién del cuerpo. Esto lo desarrolla a partir del relato de un caso construido por el equipo
terapéutico y lo articula con la concepcion de “eficacia” que el fildsofo y sindlogo francés F. Jullien (1999)

describe en su obra "El tratado de la eficacia™:

En China descubrimos una concepcion de la eficacia que ensefia a dejar que el efecto se produzca:
no apuntar (directamente) a él sino a implicarlo (como consecuencia); es decir, no ya a buscarlo

sino a recogerlo, a dejar que se dé como resultado. (Jullien F., 1999, p. 4)

La autora relaciona el psicoanalisis con la concepcion de la eficacia de F. Jullien, ya que ambas se
dirigen por la légica de lo impredecible. El psicoanalisis no busca un efecto de manera directa, sino que se

centra en una operatoria que, como consecuencia, articula una implicacién subjetiva.

Para Manzotti (2010), el psicoanalisis considera "lo imprevisto como ineludible para la condicion
humana y articula la implicacion subjetiva en su operatoria terapéutica” (p. 312). Esto significa que la
practica analitica reconoce la naturaleza inesperada de los efectos vy, en lugar de predecirlos, se encarga de
gue el sujeto asuma la responsabilidad de su posicion y su sufrimiento, lo que a su vez genera los efectos

terapéuticos.

Finalmente, Manzotti (2010) concluye que el psicoanalisis ofrece una forma distinta de concebir el
resultado terapéutico. La autora lo define como "aquellos logros en la conducta que una vez alcanzados, se
constituyen en recursos disponibles para el nifio de modo tal que pueda hacer uso de ellos
independientemente del contexto en el que se encuentre. Esto implica una posicién asumida por el nifio que

no lo descuenta de la respuesta” (p. 312).

De acuerdo con la conceptualizacion de Thompson (2004) y Manzotti (2010), podemos definir los

efectos clinicos, en y desde el psicoanalisis, como aquellos logros en la conducta que, una vez alcanzados,
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se convierten en recursos disponibles para el nifio, permitiéndole utilizarlos independientemente del
contexto en el que se encuentre. Estos efectos implican un cambio de posicién subjetiva que genera
movimientos significativos en un sujeto singular. Tienen la capacidad de marcar un "antes y un después" y,

por lo tanto, dan lugar a la emergencia de un sujeto que ya no es el mismo.

Ademas, los efectos clinicos son leidos de manera retroactiva y no de forma directa, ya que se
descubren y valoran a posteriori a través de la reflexion clinica. Esto permite al analista localizar cémo

ciertas intervenciones en un momento determinado pudieron generar movimientos cruciales en el sujeto.
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Capitulo IV. Disefio Metodoldgico
Modalidad Trabajo Integrador Final: Investigacién de Campo- Estudio de Caso*
Tipo de disefio

El tipo de disefio seleccionado para este Trabajo Integrador Final es el de Investigacion de Campo
- Estudio de Caso en investigacion cualitativa con aportes del Paradigma Indiciario. Dicha seleccion esta
en intima vinculacion con la pregunta problema y los objetivos planteados en el abordaje de este caso Unico-
singular de un nifio autista en un proceso de inclusion educativa en una escuela primaria de gestion publica,

en donde me desempefie como Acompafiante Terapéutico durante 8 afios.

Teniendo presente lo postulado por Gallo Acosta Jairo (que retoma de Gonzalez Rey F. 2000) "la
ciencia no es so6lo racionalidad, es subjetividad", los modelos y métodos de investigacion mas flexibles
como los cualitativos se encuentran en coincidencia con el Psicoanalisis ya que ambos se basan en lo
subjetivo, precisando que el horizonte del Psicoanalisis es el sujeto (denominacidn que permite alejar lo

investigado de la objetivacion cientifica cuantitativa).

De un estudio de casos se espera que abarque la complejidad de un caso particular. Estudiamos
un caso cuando tiene un interés muy especial en si mismo. Buscamos el detalle de la interaccion
con sus contextos. El estudio de casos es el estudio de la particularidad y de la complejidad de
un caso singular, para llegar a comprender su actividad en circunstancias importantes. (Stake,
2007, p. 11)

El estudio de caso bajo el disefio cualitativo permite la posibilidad de estudiar al sujeto en su
singularidad y pesquisar las sutiles diferencias en los acontecimientos con su contexto, ademas “habilita un
reconocimiento del otro como sujeto, quien no solo es reconocido, sino que existe preocupacion por dar

cuenta de sus decires desde la posicion y lugar en que los mismos los producen” (Homar, 2012, p. 12).

Plantear este disefio de investigacion con aportes del Paradigma Indiciario tal como lo definen
Pulice, Manson y Zelis (2001) permitié que se priorizara lo irrepetible, el detalle, el desciframiento de
huellas-rastros, en la persecucion de los vestigios para pesquisar un saber propio del sujeto, en la

singularidad de un sujeto con autismo.

Guber R. (2004) enfatiza que el trabajo de campo es una experiencia reflexiva que transforma tanto
al investigador como al sujeto estudiado. Destaca la necesidad de que los investigadores sean conscientes

de su propio papel y posicidon en el proceso de investigacion. Como el trabajo de campo implica una relacién

! Resoluciéon N° 0663/2019 CD. FHAyCS-UADER.
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dindmica entre el investigador y el sujeto de estudio, esta interaccion puede generar nuevas comprensiones

y conocimientos que van mas alla de la simple observacion.
Contexto

Escenario escolar. Escuela Primaria de gestion pablica de la ciudad de Parand, en donde se llevo a

cabo el proceso de inclusion educativa.
Unidad de analisis

La unidad de anélisis seleccionada es la de un caso unico de un nifio con autismo.
Unidad de informacion

Docentes de grado pertenecientes a la escuela a la cual concurri6 (docentes que hayan estado como
minimo 8 meses al frente del grado, continuidad pedagogica) y profesores de materias estético expresivas.

Ademas los profesionales pertenecientes al equipo interdisciplinario del nifio.
Técnicas de recoleccion de la informacion

Como principales técnicas para el relevamiento de la informacion me servi de entrevistas semi-
dirigida y la observacién participante. También realicé una lectura de su historia clinica e informes de
profesionales para conocer datos en relacion a su historia institucional precedente, los origenes de su autismo

y cémo ha sido el trabajo interdisciplinario.

Las observaciones participantes fueron realizadas desde el afio 2011 a 2018, a partir del
acompafiamiento terapéutico del nifio en la institucién educativa. La observacion participante segin Flick
U. (2.012) permite a los investigadores involucrarse en el entorno natural del sujeto de estudio y obtener
una comprensién profunda de las interacciones sociales y los contextos en los que ocurren. Al participar de
las actividades cotidianas y sociales los datos recopilados no provienen solo de la observacién sino también
de la interaccion directa con los participantes (permitiendo captar aquello que es sutil y podria pasar
desapercibido). Al tratarse de un proceso de indagacién flexible, posibilita una comprension rica y
contextuada de la experiencia humana, en donde se puede redefinir aquello que es problemético o surgir

nuevos temas.
En cuanto a la realizacion de entrevistas, se entiende que:

La entrevista es un instrumento fundamental del método clinico y es -por lo tanto- una técnica
de investigacion cientifica de la psicologia. En cuanto técnica, tiene sus propios procedimientos
o reglas empiricas con los cuales no s6lo se amplia y se verifica el conocimiento cientifico, sino

gue al mismo tiempo se lo aplica. (Bleger, 2002, p. 9)
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La utilizacién de tal herramienta, me permitié conocer como se llevé adelante la construccion del
lazo en un nifio con autismo y sus compafieros y establecer qué relacion hay con los efectos clinicos.
Considero pertinente haber optado por el modelo de las entrevistas semi-dirigidas. Ellas se definen como
una mixtura entre cerradas y abiertas, se caracterizaron por comenzar siendo mas dirigidas (haciendo foco
en las categorias nodales de la pregunta problema) y después progresaron hacia lo mas libre y del orden del
acontecimiento (pesquisando aquellos detalles-huellas que fueron surgiendo en los entrevistados). En
funcidn de esto Gltimo, la entrevista semi-dirigida me permitié como entrevistador intervenir sobre lo dicho

por el entrevistado para que amplié algo de lo pesquisado.
Técnicas de analisis de la informacién

Para el anélisis de datos se utilizaron aquellas técnicas que mas se ajustan a la finalidad de dicho
Trabajo Integrador Final y sobre todo respetando la singularidad de dicho caso Unico. Se prioriz6 el detalle,
aquello que se repetia e insistia en ser dicho en lo recolectado por medio de las entrevistas y lo que fue

marcado como indicio en la observacién participante.

Para las entrevistas se utilizo como técnica de analisis el método de “frases significativas”
propuesto Badano y Diaz (s. f.). En él se opera sobre el texto desgrabado de las entrevistas, principalmente

sobre dos aspectos: temas y modos.

“Por temas entendemos aquellas dimensiones argumentativas sobre algunas materias en particular
(...), aquellas reiteraciones que marcan la pertinencia de las palabras y que ordenan la situacion espacial y
temporal” (Badano & Diaz, s.f. p. 3). Tras el analisis emergieron categorias tematicas que organizaron ejes

de descripcion e interpretacion.

En cuanto a los modos, se entienden a los conceptos proximos a la experiencia. Aqui se utiliz6 como
recurso técnico el resaltado textual de frases de las entrevistas. “Se habla de algo-temas, pero lo que se dice
esta ligado a un significante, y no a otro... la relacion entre el significante en uso y el significado que se
construye no es azaroso, es la forma la que determina el contenido. Estos significantes, oraciones cortas,
expresiones en las que se densifica el sentido y se personaliza el punto de vista es el corazén del analisis”
(Badano & Diaz, s.f. p. 3). Estos modos o categorias de sentido son las unidades de significacion que
mediante una forma particular arrojan la entrevista a su significacion. Es sobre esto que se centr6 el analisis

de la informacion.

Una vez pesquisadas las “categorias de sentido” se articularon con los “temas” elegidos a indagar,
y se confecciond una “descripcion analitica” a modo de narracion. “Su entramado es el producto articulado

entre temas y modos bajo la mirada ordenadora del objeto de estudio” (Badano & Diaz, s.f. p. 4).
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En relacion con las observaciones participantes, el andlisis se centrd en los informes semestrales del
Acompafiamiento Terapéutico que se realizaron en el momento de las observaciones (privilegiando los
informes de los afios 2011,2015 y 2018).

Siguiendo a Scribano (2007) la interpretacién de los datos cualitativos no es un proceso lineal e
implica una reflexién continua y un dialogo permanente entre datos-teoria, en donde se busca captar la
complejidad de los fendmenos estudiados. Ademas menciona que las reflexiones analiticas pueden
realizarse en el mismo momento en que se llevan a cabo las observaciones participantes o en cualquier

momento; en este caso las reflexiones fueron a posteriori.

Para el logro de mayor reflexion se utilizd como estrategias la “Reconstruccion” y la
“Triangulacion” como lo conceptualiza Achilli (2005). La “Reconstruccion” implica armar o reconstruir
redes de relaciones utilizando gran cantidad de material recogidos de las diferentes observaciones. Y la
“Triangulacion” entendiéndose como las distintas versiones sobre un mismo hecho, lo que permite integrar
observacion con entrevista (triangulacion de datos). Con este proceder se abrieron ciertos indicios o
hip6tesis sobre los diferentes sucesos (y sus versiones), permitiendo la apertura a la reconstruccion de las

observaciones realizadas.
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Capitulo V. Presentacion del caso

Con el fin de salvaguardar la confidencialidad del nifio, asi como la de sus profesionales tratantes,
docentes y compafieros, se ha optado por referirse a él con la letra S. La informacién que sustenta este caso
fue recopilada a lo largo de ocho afios de Acompafiamiento Terapéutico en el &mbito escolar, lo que permitié
una observacion participante y la recoleccidn de datos relevantes para una comprensién profunda del mismo.

Asimismo, se complementd con la lectura de su Historia Clinica.

Se incluye en el anexo una nota de consentimiento informado, respetando el derecho que establece
el articulo 7, inciso m, de la Ley Nacional de Salud Mental N° 26.657, donde su madre y responsable legal

otorgan su conformidad para la realizacion de este trabajo.

Caso S.

Conoci al nifio a la edad de 4 afios, cuando comenzo su trayectoria terapéutica en el Centro de
Investigacion y Formacion Educativo Terapéutico (CIFET). S. habia sido diagnosticado con Trastorno

Generalizado del Desarrollo (TGD) un afio y medio atras.

En su ingreso presentaba una notable dificultad para establecer lazo con sus pares. Su comunicacion
era principalmente a través de sefias y gritos continuos, ya que no verbalizaba. No establecia contacto visual
y se lo percibia inmerso en su "propio mundo”. A nivel motor, no caminaba de forma auténoma, buscando
constantemente ser llevado en brazos, y cuando lo hacia, era descalzo y de puntas de pie. Presentaba

fijaciones por ciertos objetos y juguetes, inflexibilidad ante cambios de rutina y conductas autoagresivas.

Las primeras intervenciones terapéuticas se centraron en su marcado aislamiento, fijacion a ciertos
objetos (juguetes de determinados personajes de dibujos animados) y sus dificultades para el
establecimiento del lazo social. Con el equipo interdisciplinario pudimos observar en los talleres que S.
disfrutaba de actividades corporales con mdsica e interés en la estimulacion visual y auditiva, por lo tanto

se utilizaron las mismas como estrategia de aproximacion al nifio.

Luego de un periodo inicial, su equipo tratante, considerd que era el momento adecuado para su
escolarizacion e inclusion al jardin de infantes para potenciar su desarrollo socio-afectivo; fue entonces

cuando se me solicité como su Acompafiante Terapéutico (AT).

La anticipacion de actividades, la vinculacion a través de sus intereses especificos (ciertos
personajes de dibujos animados y su gusto por la actuacién) y la negociacion entre tiempo de juegos y de
actividades mas especificas (terapia); fueron herramientas fundamentales para su organizacion y el
establecimiento de lazos. A través de estos intereses, ademas de respetar sus tiempos y una distancia justa

para no ser intrusivo, fue que logré consolidar el vinculo con S. como su AT.
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En 2011 S. inici6 su inclusion escolar en sala de 5 afios bajo la modalidad de “integracion parcial”,
asistiendo una hora por dia. Este horario reducido se enfocaba en actividades de aprestamiento y en los
aspectos relacionales y comunicacionales, coincidiendo estratégicamente con el momento de la merienda y

el juego.

Al inicio, S. replicaba patrones de comportamiento previos: llegaba en brazos de sus padres con un
juguete favorito, no respondia al saludo ni al contacto visual, y se dirigia directamente al cajon de juguetes,
descalzandose y deambulando. Si un compafiero usaba un juguete de su interés, se lo quitaba, y ante la
negativa a compartir, respondia con gritos, llantos y autoagresion, lo que dificultaba notablemente el

establecimiento de lazo con sus pares.

Con el tiempo, S. fue adaptandose paulatinamente a su grupo y a la rutina institucional,
estableciendo un vinculo de reconocimiento con su maestra. Su rutina se amplio, incorporando saludos a la
maestra y, ocasionalmente, a sus compafieros. Comenzo a participar en actividades que antes le generaban
rechazo o que solo realizaba usdndome como mediador apoyandose en mi mano, como pintar, armar
rompecabezas o dibujar. Su predisposicion y participacion crecieron, al igual que su permanencia en un
espacio fisico y sus periodos de atencion. El proceso de inclusion fue gradual y progresivo, incrementando
su carga horaria a medida que se observaban avances pedagogicos y terapéuticos, hasta alcanzar la jornada

escolar completa.

Un punto de inflexién fue su entusiasmo por el escenario, que comenzo a tener en 1° grado. Con la
docente de masica, notamos su especial predileccion por pararse en el escenario durante los himnos en los
actos patrios. Moverlo de alli generaba crisis de llanto y gritos. Ante la preferencia de S. por la actuacion,
se decidio dar lugar a este interés. Se prepar6 un nimero musical (un baile folclérico) en el que participd
guiado por una compariera. Esta experiencia, implicé un cambio en la posicion subjetiva de S. ya que era la
primera vez que permitia ser guiado por una compafiera y por medio del contacto corporal. Ademas de la
sorpresa en toda la comunidad educativa por el gran desenvolvimiento escénico, se propicié un cambio en
la percepcién de comparieros y cuerpo docente hacia S., en tanto una mirada no estigamatizante-deficitaria

y con la posibilidad de llegar a él.

Todo ello le permiti¢ participar en casi todos los actos posteriores, disfrutando de diferentes roles y
personajes, siempre guiado por sus compafieros. Ademas genero la apertura a lazos con sus pares, contacto
fisico y vinculacion en juegos en los recreos. Posteriormente, S. comenzd a establecer ciertos vinculos con
algunas comparieras jugando a la rayuela o imitando otros juegos, y mirando libros o albumes de su interés.
Los espacios del kiosco y la biblioteca fueron cruciales para el trabajo de comunicacion y lenguaje, y la
generacion de nuevos vinculos. Sus compaiieros desempeifiaron un papel vital como “traductores” cuando
su comunicacion no era comprendida (ya que utilizaba palabras extraida de dibujos animados),

compartiendo intereses comunes por determinados dibujos animados y personajes.
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A través de estos intereses especificos, se fortalecieron vinculos clave, destacando la relacion
positiva con algunas docentes de grado. La primera de ellas fue la de 4° grado, quien utilizd sus intereses
en dibujos de Disney (Transformers, Bakugan) y Paka-Paka (Zamba) para adaptar las actividades,
facilitando su vinculacion y la ensefianza. S. aprendia por observacion de sus comparfieros y solicitaba ayuda

cuando la necesitaba.

Aunque la relacion y la forma de establecer lazo con sus compafieros habian mejorado con el
trascurrir de los afios, una intervencion en 4° grado desde el acompafiamiento terapéutico permitio que los
pares de S. asumieran un rol mas activo en sus crisis. Ante episodios de llanto y gritos (a veces con
autoagresiones), los compafieros tenian miedo o se mostraban molestos, tapandose los oidos. Un dia, imité
sus gritos de forma graciosa, lo que hizo que S. se detuviera, le causara intriga mi actuacién (preguntando
qué hacia o por qué gritaba), riera y se calmara. A partir de ese momento, sus compafieros comenzaron a
usar esta estrategia de imitacion graciosa, logrando que S. dejara de gritar y expresara lo que le pasaba
verbalmente, registrando el malestar de los demas. La imitacion (de algunas reacciones de S. o del lenguaje
de ciertos dibujos), los chistes y chanzas se convirtieron en un recurso eficaz para conectar con él. Esta
intervencion generd un afianzamiento en los vinculos con sus pares-comparfieros que fue fundamental para

todo el proceso de inclusién educativa.

Gracias al apoyo, mediacion y sostenimiento del grupo de pares, S. comenz6 a asistir a la jornada
extendida de la escuela NINA (que incluia talleres como inglés, reciclaje, actividad fisica, campamento,

periodismo y danzas tipicas) sin acompafiamiento terapéutico.

S. adquiri6 una notable autonomia e independencia en su desempefio escolar, reconociendo
diferentes espacios y demostrando gran plasticidad al aceptar cambios en su rutina y actividades propuestas.
La participacion de sus compafieros fue fundamental para que pudiera asistir solo a los talleres, reafirmando

el fortalecimiento de los vinculos entre pares. Su proceso de inclusion educativa finaliz6 en el afio 2018.
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Capitulo VI. Analisis

1. Puntualizaciones en torno al Lazo

A partir del analisis de las entrevistas con profesionales y docentes, se puede establecer una doble
vertiente para la categoria "Lazo" en el autismo, coherente con el Marco Tedrico del presente TIF: el Lazo
Sutil (como forma posible de transferencia) y un Modo Singular de Sostenimiento del Lazo Social (con un

estatuto distintivo al “lazo social” postulado por autores tradicionales).

La primera vertiente, el Lazo Sutil, se evidencia al comienzo de la trayectoria terapéutica de S. en
la construccidn del vinculo con sus profesionales, y en el ambito escolar con su Acompafiante Terapéutico
(AT) y algunas docentes. Este vinculo result6 crucial para el desplazamiento del borde y la habilitacion de

la segunda vertiente, el modo singular de lazo social (el establecido entre S. y sus pares-comparieros).

Ambas vertientes comparten como rasgo esencial la “sutileza”, que se traduce en una aproximacion

no intrusiva y el respeto por las invenciones singulares de los sujetos autistas.

1. A. El Lazo Sutil: una forma posible de transferencia

El Lazo Sutil fue un factor determinante en la trayectoria de S., operando y manifestandose en sus
vinculos con terapeutas, AT y ciertas docentes. Esta conexion inicial result6 crucial para el desplazamiento

de su borde y, consecuentemente, para la apertura a un modo singular de lazo social.

El analisis permitio identificar los principios fundamentales que caracterizaron la construccion de
dicho lazo. Estos lazos sutiles actuaron como puentes y guia en el proceso de inclusion educativa de S. y en

el posterior establecimiento de relaciones con sus pares-compafieros.

A continuacion, se desarrollan estos principios, agrupados en tres ejes principales:

e “Escuchar a los autistas”2 y respetar sus invenciones singulares

Hay que “escuchar a los autistas”... a sabiendas de que no se trata de curarlo del autismo, porque
si el modo de funcionamiento del autismo es ese, esa es la normalidad dentro de su posicion
subjetiva. Se busca abrirle nuevas posibilidades para que encuentre invenciones y salidas

personales. (Tendlarz & Alvarez, 2013, p. 25)

2En alusion a la expresion utilizada por Jean-Claude Maleval 2012
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La trayectoria terapéutica de S. se situd bajo un primer y fundamental principio: la escucha atenta.
Esta escucha, que implica una observacion cuidadosa de las singularidades del nifio autista, gobernd los
inicios de su tratamiento. Los profesionales de su equipo coincidieron en la necesidad de tomarse un tiempo
para conocer a S., no solo para que él los conociera, sino para descifrar el particular modo en que manifestaba
su funcionamiento: lo que disfrutaba y lo que lo alteraba. La psicopedagoga A. lo expresa claramente:

“...primero lo escuchaba y lo observé mucho. O sea, lo escuchaba a ver qué era lo que a ¢l le
gustaba, qué era lo que no; respondia en base a lo que él decia también” (Ver cuadro de

sistematizacion de entrevista de A, psicopedagoga. Eje 2, pregunta 4).

Este abordaje inicial permitid identificar los recursos que S. habia construido para hacer frente a un
mundo que se le presentaba como invasivo y caotico. S. habia edificado una neo-barrera corporal a través
de mecanismos como el aislamiento, la inmutabilidad (la necesidad de un orden fijo-rigido, la “sameness”
de Kanner) y una marcada fijacion a objetos y a un uso particular del lenguaje. La psicologa N. describe

este cuadro:

“tenia una gran dificultad para conectar con el otro... jugaba solo, no habia un otro, no podia
'ver' a un otro. Estaba muy presente toda esta cuestion del aislamiento y de lo reiterativo,
repetitivo...que todo sea y esté igual...su falta de flexibilidad en algunas cuestiones relacionadas
con su rutina...” (Ver cuadro de sistematizacion de entrevista de N, psicdloga. Eje 1, pregunta

2).

Un ejemplo concreto de esta rigidez se observa en el relato de su kinesiélogo G., quien sefiala que
ante “un pequefio cambio en lo que era su rutina o medio circundante...eso ya le disparaba una crisis” y que
“queria que todo esté en su lugar, inmutable” (Ver cuadro de sistematizacion de entrevista de G, kinesidlogo.

Eje 1, pregunta 2).

Una escucha atenta y cuidadosa, que busca comprender al nifio sin forzarlo, revel6 que el
aislamiento, la fijacion en su objeto autista (la “bola de Bakugan”, el “autito que se transformaba en robot”),
la inmutabilidad y un uso particular del lenguaje no eran simples sintomas. Eran invenciones singulares;
soluciones que S. habia construido para regular un goce que lo desbordaba. Estos elementos conformaban
el borde autista, una barrera defensiva erigida ante un goce desregulado. Dado que este goce retorna de
manera cadtica (resultado de la forclusion del agujero en la constitucion del sujeto) y no puede ser regulado
por el lenguaje, se manifiesta sobre el propio cuerpo y sus bordes. De esta manera, el aislamiento, la
repeticion de circuitos y un objeto autista se convirtieron en las primeras herramientas de S. para manejar

este goce en exceso.
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La psicologa N. subraya la importancia de respetar sus invenciones: “Primero respetando eso que
¢l tenia construido, esa rutina...yo lo seguia; e intentaba ir metiéndome ahi...sin ser muy intrusiva porque
si no mi intromision despertaba una crisis de llantos, gritos y de agresion a ¢l mismo” (Ver cuadro de

sistematizacion de entrevista de N, psicdloga. Eje 2, pregunta 3).

Por tal motivo, resulta vital no precipitarse a intervenir sin haber escuchado el modo de
funcionamiento singular del nifio, ya que se corre el riesgo de romper con los mismos recursos que lo
sostienen en el mundo, desatando descompensaciones que el tratamiento busca evitar. En el caso de S. se
demuestra que esta escucha respetuosa, que no intenta arrebatarle sus objetos ni conductas, fue el punto de

partida esencial para construir un vinculo.

e Borde autista, sus elementos y su desplazamiento.

El desafio de establecer un vinculo con S. se abordd entendiendo su comportamiento no como una
simple manifestacion sintomatica, sino como una invencién singular para protegerse de un entorno que le
resultaba abrumador. Su encapsulamiento se manifestaba en la fijeza de sus rutinas y la repeticion, que le
servian como una estrategia para controlar el goce. Como detallé la psicdloga, S. seguia una secuencia

inmutable al llegar a terapia:

"tiraba su mochila, se descalzaba y caminaba en punta de pie, mientras iba a la sala, buscaba una
colchoneta y se tiraba a 'jugar' con esos juguetes... era repetir este abrir y cerrar ese juguete" -
hace alusion a la bola de Bakugan o autito Transformers- (Ver cuadro de sistematizacién de

entrevista de N, psicéloga. Eje 1, pregunta 2).

Esta iteracion no era un juego sino la manifestacion de un circuito que le ofrecia una estructura

protectora y proporcionaba estabilidad frente a un mundo que lo desbordaba.

Ademas, S. presentaba una falta de constitucion de un cuerpo propio, evidenciada en su constante
deambular por las salas de la institucion. Su forma de desplazarse, ya sea caminando en puntas de pie o
arrastrandose por el piso, reflejaba cierto trastorno en lo espacial. Este desorden se evidenciaba también al
llegar a sus terapias en brazos de sus padres, pegados a su cuerpo, lo que sugeria una dificultad para

diferenciar su propio espacio del de los otros.

En S., su forma de interactuar con el lenguaje revela una maniobra defensiva del funcionamiento
autista. Desde el inicio, eludia la mirada y la voz del Otro, actuando como si los demas no existieran o no
se dirigieran a él. Su comunicacion inicial se limitaba a gritos ininterrumpidos o al uso de palabras sueltas
extraidas de dibujos animados, habladas con un tono neutro o con la entonacion de esos personajes. Al

respecto el kinesidlogo sostiene:
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“... tenia un lenguaje muy...en neutro. Un lenguaje tipo de los dibujitos. Inclusive usaba como
muletillas, determinadas frases de personaje de dibujitos y demas...y se iba para ese lado, sobre
todo por ahi ante la interaccion real, cuando vos le preguntabas tal cosa y te contestaba con una
frase de “Goku”...en su imaginacion...o en su mundo, cuando estaba mas aislado...como que
estaba metido en esa realidad interior fantastica de personajes con poderes, magia, etc...y si vos
tratabas de involucrarte para sacarlo de ahi y que haga alguna actividad, te respondia con alguna
de estas frases de estos dibujos o hacia gestos como imitando algin poder o magia de esos
personajes para alejarte...” (Ver cuadro de sistematizacion de entrevista de G, kinesidlogo. Eje
1, pregunta 2.)

Este lenguaje artificial y caricaturesco es una invencién singular que le permite a S. comunicarse
sin comprometer su goce vocal o la angustia de su propia presencia enunciativa. Como sostiene Maleval,

los sujetos autistas "hablan de buen grado, pero con la condicion de no decir".

S. no esta por fuera del lenguaje, sino que se apropia del mismo de una manera que evita la
interlocucion y la implicacion afectiva. Al utilizar frases de sus dibujos animados o un "lenguaje de signos"
repetitivo, S. se protege de la emergencia angustiante del objeto voz: tanto la suya como la del Otro. El
mutismo o la verborrea estereotipada son mecanismos para evitar que el goce vocal se ponga en juego,
protegiéndolo de la amenaza de una presencia del Otro que podria ser percibida como intrusiva. Asi, el

lenguaje en S. no buscaba el lazo, sino que lo utilizaba para mantener distancia y resguardarse del mundo.

La respuesta terapéutica no fue la imposicion, sino asumir una posicion de un "guia que sigue"
desde el "neo-borde" construido por S. La clave fue comprender que este borde no era inamovible, sino que
habia cierta elasticidad. En lugar de forzar a S. a salir de “su mundo” y su circuito, el equipo profesional
optd por "meterse" en él, de forma no intrusiva y respetando sus invenciones singulares. Es decir, entrar en
el circuito de S. y, desde esa posicion, abrir la posibilidad de un lazo. La psicdloga N. lo explica: "Entonces
mas que nada era seguirlo en sus intereses y a partir de ahi, empezar... él empezar a reconocerme y hacerme
parte de ese 'juego’ 0 secuencia. Pero siempre respetando sus limites...... una distancia justa...calculada

entre los dos..." (Ver cuadro de sistematizacion de entrevista de N, psicologa. Eje 2, pregunta 3).

Esta aproximacion cautelosa y respetuosa permitié un desplazamiento del borde autista. Las
repeticiones de S., que son el nucleo de su funcionamiento, no se interpretaron como un déficit, sino como
un proceso productivo en su busqueda de una solucion. A partir de ellas, fue posible encontrar nuevas formas

de insercion en el mundo, ya que, aunque S. repetia, cada vez que lo hacia habia una pequefia diferencia.

El objetivo no fue eliminar el encapsulamiento de S., sino crear un espacio entre este y el terapeuta.

Este espacio se facilitdé mediante intercambios menos amenazantes apoyados en sus intereses por ciertos
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objetos, el gusto por ciertos dibujos animados y su uso particular del lenguaje, que permitieron generar una

metonimia de manera sutil sin ser intrusivos, logrando una extraccion del goce.

El lenguaje de S. es un claro ejemplo de este proceso. Aungue servia como una maniobra defensiva,
también se convirtié en un punto de apoyo crucial para la intervencion terapéutica, lo que permitié que algo
nuevo se fuera incorporando. Asi fue como el kinesidlogo G. demostrd que al compartir los intereses de S.,

como los animé, pudo establecer una conexion genuina:

"Como a mi me gustan los animé y esas cosas me resultaba facil entenderlo en lo que queria
hacer o decir, que era que me alejara 0 que no queria hacer esa actividad" (Ver cuadro de

sistematizacion de entrevista de G, Kinesiologo. Eje 1, pregunta 2).

Esta afinidad permitié que el terapeuta aprovechara el lenguaje y los personajes favoritos de S.
como herramientas para sus actividades. En lugar de imponer ejercicios, utilizé el "recurso del juego en base
a ciertos personajes" para motivarlo. Por ejemplo, al imitar a soldados y realizar "actividades de cuerpo a
tierra" (Ver cuadro de sistematizacion de entrevista de G, Kinesiologo. Eje 2, pregunta 4), el kinesidlogo no
solo lograba que S. participara, sino que también ampliaba su circuito de intereses, llevando sus temas
favoritos a una actividad ladica y terapéutica que mas sostenia y disfrutaba (Ver cuadro de sistematizacion

de entrevista de G, Kinesidlogo. Eje 2, pregunta 6).

Las intervenciones de las otras profesionales siguieron esta misma linea, utilizando sus intereses y
talentos como puntos de apoyo. Su psicologa, por ejemplo, relato: “y siempre con su costado 'artistico' se
disfrazaba de superhéroe y jugadbamos como si tuviéramos distintos 'poderes'...” (Ver cuadro de
sistematizacion de entrevista de N, psicéloga. Eje 2, pregunta 6.). Por su parte, la psicopedagoga sefialo:
“...lo que le encantaba, digamos, por ejemplo, la actuacion, entonces ¢l todo era desde la actuacion que yo
soy tal personaje o tal otro...Se creaba, digamos, su mundo para poder sobrellevar la realidad” (Ver cuadro

de sistematizacion de entrevista de A, psicopedagoga. Eje 1, pregunta 2.).

De esta manera se demuestra como se utilizaron las propias invenciones de S. para construir un
espacio de intercambio que le permitiera afrontar la realidad de una forma menos abrumadora. El
desplazamiento del borde no fue forzado, sino que se logré al co-construir un espacio de interaccion que

resonaba con los intereses del nifio, como la actuacion y el dibujo.

Otro aspecto importante fue el trabajo con la anticipacion y la negociacion, proporcionando a S. un
marco de previsibilidad que no podia construir por si mismo. La intervencion de los terapeutas consistio en
pre-avisarle sobre los cambios o actividades a realizar. Esta anticipacion fue crucial para mitigar su angustia
ante los cambios, ya que, como sefialé su kinesidlogo G., S. le "disparaba una crisis" (Ver cuadro de

sistematizacion de entrevista de G, kinesiélogo. Eje 1, pregunta 2) ante lo inesperado. De esta forma, pre-
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avisarle se volvio una herramienta fundamental para reducir su ansiedad. Por otra parte, la negociacion fue
una herramienta clave que permitié a S. modular y expandir su circuito personal. A través de este proceso,
el nifio podia modular su circuito y ceder control de manera paulatina. La intervencién no consistio en
imponer un plan, sino en ofrecer un espacio de didlogo donde S. pudiera expresar su rechazo o0 sus
preferencias. Se trataba de un proceso donde se respetaba su circuito, pero se le daba la oportunidad de
modularlo. La psicopedagoga A. destacO que esta estrategia era una constante en el trabajo con él, como lo
evidencia su testimonio: "Dibujaba, le encantaba dibujar, entonces era negociar: dibujas un ratito y después
hacemos lo que hay que hacer. Todo el tiempo, negociable, siempre negociable” (Ver cuadro de

sistematizacion de entrevista de A, psicopedagoga. Eje 2, pregunta 4).

Estas intervenciones respetuosas y estratégicas permitieron que S. pasara de un circuito rigido a la

capacidad de modularlo y, en el proceso, construir una nueva forma de habitar el mundo junto a otros.

e “Necesito un guia que me siga”3: S. y su AT

Los primeros encuentros entre S. y su AT se fundamentaron en la escucha atenta y el respeto a sus
invenciones. Dado que el AT ya estaba inserto en la institucion, pudo observar a S. en sus terapias
individuales y aproximarse de manera gradual, anticipando su rol futuro en la escuela. En este proceso
inicial el profesional optd por no forzar interacciones o actividades, sino por seguir el "circuito" de S.,
permitiendo que fuera él quien guiara el encuentro. En esos momentos a solas, el acomparfiante se limit6 a
observarlo y acompafarlo, captando sus gustos, preferencias, intereses y aquello que le generaba angustia,
sin imponer quietud ni actividades predeterminadas. Esta posicion de "seguir su circuito™" fue clave para
captar el "modo sutil" con que S. permitia la aproximacién y, finalmente, posibilité que tolerara la presencia

del AT, manteniendo una distancia prudencial.

Fue a través del objeto autista de S. que se comenz6 a establecer un juego, basandose en su lenguaje
particular y en la secuencia de abrir y cerrar su "Bakugan". Esta aproximacion sutil y no invasiva facilito la
construccién de un lazo. Como sefialan Carbonell y Ruiz (2013): "Siempre que el adulto esté dispuesto a
aceptar las estrictas condiciones que el nifio impone en el vinculo con los deméas podra abrirse una via de

acceso al sujeto y, entonces, sera posible la creacion de un lazo nuevo con él. De eso se trata" (p. 59).

Al buscar un modo de acercarse a €l sin invadirlo y sin buscar modificaciones normativas, el AT
logré ingresar en el neo-borde de S., construyendo un espacio nuevo y habitable para ambos. El

acompafiante se vuelve un doble; S. permite sutilmente que el AT entre en su mundo de personajes de

3 De acuerdo a la expresion utilizada por Donna Williams
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dibujos animados mediante el uso particular del lenguaje (sus frases extraidas de dichos dibujos), lo que

permite interactuar con el nifio sin que se vuelva intrusivo, experimentando menos angustia.

En el acompafiamiento terapéutico con S. en el &mbito escolar, la rutina se establecié como una
herramienta fundamental. Al llegar a la escuela, S. replicaba los patrones de comportamiento que ya tenia
en sus terapias, lo que le proporcionaba estabilidad y seguridad. Su rutina diaria incluia llegar en brazos de
sus padres, con un juguete favorito (Bakugan o Transformers), evitar el contacto visual al saludar y dirigirse
de inmediato al sector de juguetes en el aula (descalzandose y deambulando en dicho sector). En lugar de
obligarlo a participar de inmediato en actividades grupales, el AT "seguia su circuito", ya sea en el patio o
en un rincén del aula, para luego, mediante la anticipacion (avisarle con tiempo sobre un cambio o una

actividad) y la negociacién, introducir pequefias variaciones.

A medida que el profesional acomparfiaba sus pasos de manera no intrusiva, S. comenz6 a ampliar
gradualmente su circuito. Lo que al principio era una rutina rigida e individual, fue incorporando poco a
poco a otros. Por ejemplo, su llegada a la escuela cambi6: de no responder a saludos, paso a tocar el timbre,
aceptar los saludos de las porteras y, en ocasiones, responder a sus compafieros. Esta expansion del circuito
se logr6 mediante la anticipacion y la negociacion, lo que permitio a S. sentirse seguro al enfrentar la

interaccion con otros en un entorno que al principio le era desconocido.

Se utilizo los intereses de S. como un punto de anclaje para introducir nuevas actividades. Por
ejemplo, en las actividades de aprestamiento, S. solia rechazar la participacién. En lugar de obligarlo, el AT
decidi6 unirse a las actividades, como lo hacian los demas nifios. Al ver esto, S. mostré interés e incluso
comenzé a tomar su mano para guiarlo. Con el tiempo, esta dinamica se invirtio: S. comenzo6 a realizar las
actividades por si mismo, y el AT lo guiaba. Este proceso ilustra un cambio crucial en la relacién
terapéutica. EI AT dejo de ser solo un acompafiante para convertirse en un "doble real", como otro Otro que
poco a poco S. podia tolerar, un guia que no impone, sino que sigue el circuito de S. apostando a un gradual
desplazamiento del neo-borde. En esta inversion dialéctica, S. paso de ser guiado a guiar. El no solo
incorpord las herramientas que le ofrecia el AT, sino que las hizo propias y las us6 para interactuar,

permitiendo la presencia de otros.

Fue a través de la figura del AT que estos principios pudieron extenderse a las docentes, quienes,
respetando la singularidad de S., lograron utilizar los intereses del nifio en ciertos objetos como punto clave

para un acercamiento sutil y la construccion de un lazo significativo.
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Respecto de la relacion entre S. y sus docentes, las entrevistadas coinciden en que lo conocieron
antes de ser sus maestras directas, principalmente en los recreos y en otros espacios informales de la escuela.
Este conocimiento previo fue crucial, ya que les permitié comprender el posicionamiento subjetivo singular

de S., sus intereses, sus momentos de malestar y las causas de sus crisis de llanto.

La docente B. L. P. sefiala que lo conoci6 en un espacio informal por fuera de la escuela, en clases
de tango que compartia con los padres de S. y en donde él estaba presente; alli "veia que tenia algunas
particularidades... lloraba mucho, gritaba, no hablaba, estaba siempre solo con algiin juguete" (Ver cuadro
de sistematizacion de entrevista de B. L. P., Docente 1. Eje 1, pregunta 1). Por otra parte, la docente P. F.
lo conocid en la escuela, en los recreos y en el quiosco; mientras que la docente C. R. recuerda haberlo
conocido "un afio o dos antes de empezar con él", cuando se acercaba a ellas para charlar (Ver cuadro de
sistematizacion de entrevista de P. F., Docente 2. Eje 1, pregunta 1; y de C. R., Docente 4. Eje 1, pregunta
1). En estos encuentros esporadicos, las docentes comenzaron a intervenir y mediar en situaciones que

surgian con otros comparieros, especialmente en conflictos por juguetes o figuritas.

La construccion del vinculo fue paulatina. La docente V. V. destaca que la relacion que forjo en los
recreos, donde lo contenia durante sus crisis, ayudé a "fomentar mas el vinculo docente-alumno dentro del

aula" (Ver cuadro de sistematizacion de entrevista de V. V., Docente 3. Eje 1, pregunta 1).

Este conocimiento previo facilité a las docentes encontrar un modo de acercamiento sutil y
respetuoso. La docente B. L. P. subraya que su relacion se basé en el "respeto hacia €l... no obligarlo a
hacer las cosas, no forzarlo", siempre respetando "sus tiempos y el limite que él ponia" (Ver cuadro de

sistematizacion de entrevista de B. L. P., Docente 1. Eje 1, pregunta 2).

Un aspecto clave fue el uso de los intereses de S. La docente 3 sefiala que todas las maestras con
las que trabajo S. utilizaron sus gustos por los dibujos animados, como Transformers y Bakugan. Adaptaban
la metodologia y las actividades en funcién de estos personajes, lo que les permiti6 vincularse con él y, al

mismo tiempo, trabajar los contenidos curriculares de manera efectiva:

“...siempre tuvo una fijacion por todo lo que eran personajes de Disney. ...las actividades las
adaptaba en funcion de esos dibujos, o sea usaba como tema esos dibujos o personajes, haciamos
adaptacion metodoldgica con él...ya que era algo de mucho interés para él, los aproveche para
vincularme y para ensefiar...” (Ver cuadro de sistematizacion de entrevista de V. V., Docente 3.

Eje 1, pregunta 3).
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1. B. Lazo como un Modo Sinqular de Sostenimiento del Lazo Social

El anélisis evidencia que la vinculacion de S. con sus pares-comparieros se inscribe como un "modo
singular de sostenimiento del lazo social". Esta conclusidn se alinea con lo postulado por Wolkowicz (2019)
quien, basandose en los aportes de Maleval y Laurent, sostiene que el sujeto autista logra encontrar y
construir modos singulares de acercamiento al Otro, sosteniendo asi el lazo social y la inclusién educativa.
Esto ocurre a partir de elementos propios del "caparazén autista”, como el objeto autistico y los intereses
especificos. En este sentido, se recupera la conceptualizacion de Maleval sobre el "objeto autistico™ y sus

"islotes de competencia” como vectores cruciales del lazo, funcionando como vias de apertura a lo social.

El lazo como una construccion mediada y constante en el tiempo

La psicologa de S. identificd un contraste significativo en la forma en que el nifio establecia
vinculos, observando diferencias notables entre su interaccion en los espacios terapéuticos y su

desenvolvimiento en el entorno escolar.

En los grupos de terapia, la conexion con sus pares se caracterizaba por ser gradual y siempre
mediada por un adulto o una actividad compartida. La psicologa N. sostiene que, en talleres como el de
cocina, el registro del otro se daba "de a poco", y la vinculacién dependia de estar "mediada por otro y por
una actividad en comun," por lo que la interacciéon "no sé si era algo que se diera espontaneamente, se
lograba a través de otro™ (Ver cuadro de sistematizacion de entrevista de N, psicologa. Eje 3, pregunta 8).
Esto podria estar influenciado por la composicidn de estos grupos, ya que estaban conformados por “chicos
y chicas con otras patologias”. El kinesidlogo G. observo una dindmica similar en talleres de artesania,
tratandose de "un grupo etario distinto, los chicos eran mucho mas grandes y de patologias mas profundas,"
donde la interaccion recaia en mayor medida en la iniciativa de los talleristas para "establecer algln
intercambio; porque del otro lado no habia una basqueda™ (Ver cuadro de sistematizacién de entrevista de

G, Kinesidlogo. Eje 3, pregunta 8).

En clara oposicion, en el &mbito escolar se evidencid una notable diferencia en la vinculacién de S.
Si bien al inicio la interaccién requirié la mediacion de la figura del AT, la psic6loga N. afirmé que "después
la vinculacion naci6 de S.", marcando una diferencia con los grupos terapéuticos: "Cosa distinta era en la
escuela...ahi si habia registro y vinculacion..." (Ver cuadro de sistematizacion de entrevista de N, psicologa.
Eje 3, pregunta 8). En este contexto, S. logré una inclusién paulatina con sus compafieros, disfrutando
activamente de los recreos. La profesional resalta que S. "disfrutaba mucho de los juegos entre varones, por
ahi jugar a las cachadas y esos juegos en donde se ganaban cartas de los dibujos que eran los preferidos de
S. y de todos los chicos," integrandose muy bien "en los juegos con los chicos, con sus pares, chicos de su

edad." Ademas, se subraya su capacidad para interactuar con otras personas de la comunidad educativa, ya
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que "identificaba a cada persona dentro de la escuela” e incluso "la sefiora de la cantina lo conocia, le iba a

comprar” (Ver cuadro de sistematizacion de entrevista de N, psicéloga. Eje 3, pregunta 8).

Las observaciones iniciales indican que el lazo en el autismo, lejos de ser una interaccion
esponténea, es una construccion singular que se apoya en las invenciones del sujeto y la intervencién de
otro Otro, que se posiciona como un mediador no invasivo. En el caso de S., esta mediacion fue llevada a
cabo por sus profesionales, talleristas y, de manera crucial, por su acompafante terapéutico y algunas

docentes en el ambito escolar.

La psicdloga N. menciona que la figura del AT fue un pilar fundamental en el proceso de inclusion
educativa de S., funcionando como un nexo articulador entre todos los actores involucrados. Subraya que
el AT no solo mantuvo un vinculo especial y estrecho con el nifio, sino que también "hacias de nexo entre
todos los actores: familia, terapeutas, docentes, directivos, compafieros de S." (Ver cuadro de
sistematizacion de entrevista de N, psicologa. eje 4, pregunta 10). Esta funcion mediadora fue crucial para
unificar las estrategias de intervencién y facilitar una comunicacion fluida y coordinada entre todos los
actores involucrados, principalmente en las interacciones de S. con sus docentes y comparieros. Este proceso
implic6 un doble movimiento: por un lado, al conocer el funcionamiento singular de S., el AT transmitia
este conocimiento y su "modo singular" a los demas. Alentaba a los compafieros a interactuar con el nifio a
partir de sus intereses especificos, lo que facilitd su incorporacion en los juegos y actividades grupales. Por
otro lado, el AT guiaba a S. en sus interacciones, ayudando a reducir su ansiedad y fomentando su
participacion en la dinamica del grupo. Esta mediacion se extendi6 progresivamente a las docentes, lo que
demuestra una pluralidad de transferencia. Gracias a este apoyo, S. pudo empezar a compartir espacios,
esperar turnos y reconocer a sus compafieros como "pares-compafieros”, lo que le permitio responder y
vincularse con los otros nifios. Esto da cuenta de la ampliacion de su neo-borde, posibilitando la inclusién

de otros y, de esta forma, una apertura a cierto lazo social.

La constancia en el tiempo es un factor esencial para la construccion de lazos. Como se observa en
los datos de las entrevistas, tanto las docentes como los profesionales tratantes trabajaron con S. por mas de

un afio. Este factor fue destacado explicitamente por las docentes:

La Docente 3 (V. V.) se refiere a la importancia de la "continuidad pedagdgica”, que fue dificil de
sostener en los primeros afios de la inclusion de S. en la escuela. Ella menciona que el grado de S. "habia
tenido muchos docentes en primero, segundo y tercer grado”, lo que afectaba el aprendizaje del grupo. La
docente acepto tomar el grado y se mantuvo con el grupo "todo cuarto... y mitad de quinto grado" (Ver

cuadro de sistematizacion de entrevista de V. V., Docente 3. Eje 1, pregunta 1).
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La Docente 1 (B. L. P.) resalta que la relacién de S. con sus compafieros se fue construyendo a
medida que aumentaba el tiempo compartido. Al inicio, larelacion era limitada debido a la asistencia parcial
de S. Ella explica que "al principio no habia mucha relacion;....¢él asistia pocas horas y estaba como muy
aislado con sus juguetes y como en su “mundo”... pero a medida que se incorporaron horas y su asistencia
fue de la jornada completa, empezd a tener mas relacion con sus compafieros” (Ver cuadro de

sistematizacion de entrevista de B. L. P., Docente 1. Eje 2, pregunta 5).

La docente B. L. P. subraya que "a medida que uno pasa mas tiempo con el otro empiezas a tener
un mejor conocimiento y te relacionas mas. Y eso creo que pasé con S.". La constancia permitié que los
chicos aprendieran a relacionarse con él y que S. se relacionara con ellos. Los compafieros, por ejemplo, al
principio se acercaban con "cautela" y se les explico que S. "reaccionaba asi cuando no queria algo o no le
gustaba algo...que no lo hacia de malo". Este proceso de conocimiento mutuo, facilitado por el tiempo
compartido, fue clave: "Pero los chicos como que también aprendieron a relacionarse con él, asi como S.
aprendi6 a relacionarse con los chicos. Y todo esto fue por el tiempo compartido, que favorece que se vayan

conociendo" (Ver cuadro de sistematizacion de entrevista de B. L. P., Docente 1. Eje 2, pregunta 5).

Un factor destacado y transversal a los logros de S. es la constancia y perdurabilidad en los vinculos
a lo largo del tiempo. La psicologa N. enfatiza que "los mayores logros fueron con los referentes que mas
tiempo pasaron y transitaron con S." (Ver cuadro de sistematizacion de entrevista de N, psicologa. eje 4,
pregunta 10). Este principio aplica tanto al AT, quien acompafid a S. desde antes de su inclusion escolar y
lo veia "précticamente todo el dia, todos los dias" (Ver cuadro de sistematizacion de entrevista de N,
psicologa. eje 4, pregunta 10), como a los profesionales del equipo y los docentes que mantuvieron una
continuidad en su relacion con el nifio. En contraste, se observa que los cambios constantes de docentes en

los primeros afios de escolaridad afectaron tanto el vinculo como el aprendizaje.

Esta misma constancia y perdurabilidad de las relaciones se extendi6 al grupo de pares, que
acompafio a S. durante toda su trayectoria escolar, desde jardin hasta sexto afio. La psic6loga N. concluye
que "esa perdurabilidad de relaciones y vinculos también fue muy importante para los logros que S. fue
alcanzando" (Ver cuadro de sistematizacion de entrevista de N, psic6loga. eje 4, pregunta 10). La
continuidad en las interacciones, tanto en el aula como en los espacios recreativos, permitio que se formaran

vinculos mas duraderos y que S. se sintiera parte de un grupo.
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Caracteristicas del lazo entre S. y sus pares-comparieros

¢ Inicialmente distantes y cautelosos

Inicialmente, la relacion de S. con sus compafieros era distante y cautelosa. Al comienzo de su
inclusion escolar, sus episodios de llanto y angustia generaban que los otros nifios mantuvieran una distancia
prudente. La docente 1 explica que "los chicos le tenian como respeto...o mejor dicho, cautela" cuando S.
tenia sus "momentos de crisis”, a veces tomando distancia cuando "gritaba o lloraba". Sin embargo, la
docente y el cuerpo educativo trabajaron en explicar a los nifios que las reacciones de S. era la forma que
tenia para expresar lo que no queria o no le gustaba. Con el tiempo compartido, los compafieros comenzaron
a entenderlo, superando el miedo inicial que provocaba ver a S. pegandose a si mismo o a la mesa. La
docente 1 sefiala que los chicos “"empezaron a entenderlo” y que "también aprendieron a relacionarse con
él, asi como S. aprendio a relacionarse con los chicos" (Ver cuadro de sistematizacién de entrevista de B.

L. P., Docente 1. Eje 2, pregunta 5).

Un punto de inflexion fundamental ocurrié a raiz del interés de S. por el escenario, una predileccion
que se manifestd al iniciar el 1° grado. Durante los actos patrios, le gustaba mucho pararse junto a las
banderas, y cualquier intento de moverlo de alli provocaba un gran episodio de llanto y gritos. Ante esta
situacion, la docente 1 decidié aprovechar ese interés y darle protagonismo. Penso: "y si hacemos algun
numerito?, un baile o una cancion!" (Ver cuadro de sistematizacion de entrevista de B. L. P., Docente 1. Eje
1, pregunta 3). Sin embargo, el proyecto de un baile folcldrico planted un inconveniente: S. no se dejaba
tocar y el baile requeria contacto. La solucion fue asignarle una compafiera de baile, L., a quien la docente
describe como "muy tranquila, seria y de pocas palabras, como él". L. se convirti6 en la "encargada de
guiarlo en los pasos, tomarlo de la mano y llevarlo" (Ver cuadro de sistematizacion de entrevista de B. L.
P., Docente 1. Eje 1, pregunta 3). Ademas, se implementd la imitacién como estrategia, que ya habia sido
utilizado por el kinesidlogo de S. (Ver cuadro de sistematizacion de entrevista de G., Kinesiélogo. Eje 2,
pregunta 3). La docente y el AT formaron una pareja que se vistié con indumentaria de época y guiaron a

las demas parejas de baile desde el frente, logrando que el acto se llevara a cabo.

El gusto de S. por lo artistico, que la docente atribuye a su familia ("los padres bailan tango"), fue
clave, y el aprendizaje se baso en la "repeticion™ y la "guia especial de L." (Ver cuadro de sistematizacion
de entrevista de B. L. P., Docente 1. Eje 1, pregunta 3). Esta experiencia marc6 un cambio en la posicion de
S., ya que por primera vez permitio ser guiado fisicamente por una compafiera. L. se convirti6 en una figura
crucial para él, en tanto su doble real. La docente 1 sefiala que S. "se llevaba bien con L." porque ella era
"muy tranquila y no lo molestaba"”, dandole su "espacio y tiempo" (Ver cuadro de sistematizacion de

entrevista de B. L. P., Docente 1. Eje 2, pregunta 10).

57



La docente 3 respecto de L. expresa: “Y después también empezamos a trabajar mucho de a par,
con otros compaferos... para que S. se vinculara con otros chicos. ...le pedia a una de sus compafieras, L.
0 R. que eran unas nenas muy tranquilas, serenas y que hablaba suave y muy aplicadas...que lo ayudaran
a S. en las actividades...”. Agrega que, a diferencia de cuando ella intentaba corregirlo, S. se dejaba ayudar
por L. sin hacer "ningln berrinche" y que L. "lo trataba suavemente” (Ver cuadro de sistematizacion de
entrevista de V. V., Docente 3. Eje 1, pregunta 3y Eje 2, pregunta 10).

Con el tiempo, otros comparieros también cobraron relevancia. La docente 2 mencionaa M. y A.,
con quienes S. jugaba. Un hecho que sorprendi6 a todos fue que S. se relacionaba especialmente bien con
los nifios que tenian “problemas de conducta”. La docente 2 cuenta que estos nifios, a menudo considerados
"terribles", buscaban a S. en los recreos y jugaban, mientras que los demas nifios se alejaban de ellos. Con
S. "todo lo contrario, se entendian muy bien", destaca (Ver cuadro de sistematizacion de entrevista de P.F.,

Docente 2. Eje 2, pregunta 10).

El gran desenvolvimiento escénico de S. cambié la percepcién de toda la comunidad educativa,
permitiendo una mirada no estigmatizante y la posibilidad de llegar a él. Gracias a esto, S. pudo participar
en casi todos los actos posteriores, disfrutando de diferentes roles y personajes, siempre con el apoyo de sus

comparieros.

e Lazos basados en intereses especificos y compartidos

Los intereses especificos de S., como los personajes y juguetes de Bakugan-Transformers y otros
de Disney, se convirtieron en la via de entrada para establecer lazos con sus compafieros. Lejos de ser un
obstaculo, estas "islas de competencia™ y su conocimiento especializado en estos temas permitieron que sus
pares lo reconocieran y lo buscaran para interactuar, lo cual fue clave para su inclusién. La forma en que S.
se mostré y compartié sus intereses influyd positivamente en la percepcién de sus compafieros, creando

lazos a través de juegos y actividades en los recreos.

Los intereses particulares de S. demuestran como estos no solo le sirvieron para organizar su propio
mundo, sino que también funcionaron como un puente hacia la vinculacion con los demas. Al dominar un
tema especifico, S. tenia algo valioso que compartir, y esto fue el punto de partida para que los otros nifios
se acercaran. Su fascinacion por personajes como Bakugan o Transformers lo convirtid en un referente, un
"experto" al que sus compafieros recurrian para jugar y conversar. Esto se puede entender a partir de la
propuesta de Maleval sobre el "borde™ como punto de apoyo y la idea de Tendlarz sobre el uso de los

intereses especificos como una "via de entrada al lazo".
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Esto también refleja cdmo la inclusidn no requiere que el nifio se adapte por completo a las normas
sociales, sino que se basa en la capacidad de los otros para relacionarse con su singularidad. Los comparieros
de S. no lo obligaron a dejar de lado sus intereses, sino que los utilizaron como base para construir un

vinculo, demostrando una notable capacidad de empatia y adaptacién en el grupo.

Las entrevistas con los docentes revelan gue los intereses especificos de S. actuaron como el motor
de su socializacién. Las interacciones iniciales y significativas entre S. y sus compafieros se basaron,
fundamentalmente, en la identificacién y el desarrollo de intereses compartidos. La Docente 2 sefiala en
cuanto a esto: “si. En todo esto... de los dibujos y programas de Disney...que eran cosas de mutuo
interés....compartian e intercambiaban ahi...” (Ver cuadro de sistematizacion de entrevista de P.F., Docente
2. Eje 2, pregunta 6). También destaca como S. pas6 de un aislamiento y posesion de objetos, donde les
quitaba los juguetes a otros nifios de la escuela, a la posibilidad de intercambio y juego compartido: "Al
principio, los chicos como ya sabian que él les sacaba los juguetes... entonces los escondian y él ya los habia
visto y entonces era todo un tema porque gritaba, lloraba... ahi se trabajé para que entre todos compartieran...
y al final, los mismos chicos que escondian los juguetes o figuritas, después terminaron buscando a S. en
los recreos y jugando con las figuritas nuevas que llevaban" (Ver cuadro de sistematizacion de entrevista de
P.F., Docente 2. Eje 2, pregunta 6).

Este proceso de vinculacion se ampli6 a medida que los intereses de S. se enriquecieron.
Inicialmente estaba centrado en personajes y juguetes especificos, y su lenguaje particular de frases de estos
dibujos se convirtié en una forma de comunicacién con sus compafieros. Con el tiempo, sus intereses se
expandieron a otros personajes de Disney y superhéroes, e incluso al personaje Zamba, que conocié en la
escuela. Sobre esto, la Docente 2 menciona: "ese dibujo le encantaba a S. y se los sabia de memoria. Y al
ser un dibujo animado, facilit6 mucho el aprendizaje de todo lo que hace a Historia... que a veces puede
resultar aburrido si no tienes un soporte audiovisual" (Ver cuadro de sistematizacién de entrevista de P.F.,

Docente 2. Eje 1, pregunta 4).

Las actividades grupales, como los trabajos en la sala de biblioteca, bailes y actuaciones, también
fueron claves para que S. se relacionara, ya que eran de su agrado. La misma docente sefiala: "si las
actividades grupales de baile y actuacion le gustaban... y ahi si se relacionaba con los demas. Se relacionaba
0 se enganchaba més en lo que era de su interés, si no estaba como en su mundo..." (Ver cuadro de

sistematizacion de entrevista de B. L. P., Docente 1. Eje 2, pregunta 8).

e Los pares como traductores y mediadores

Los compafieros de S. desempefiaron un rol crucial como traductores y mediadores, facilitando su
comunicacion con los adultos y promoviendo lazos. Al compartir estos intereses comunes, los pares de S.
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pudieron descifrar su particular uso del lenguaje, lo que le permitié a él progresar en su comunicacion y

autonomia.

Los espacios del quiosco y la biblioteca fueron esenciales para que los comparieros de S. actuaran
como mediadores. La Docente 2 relata una experiencia en el quiosco donde el lenguaje de S., lleno de
"nombres raros" de dibujos animados, no era comprendido por los adultos, lo que le causaba frustracion. La

intervencion de sus pares fue fundamental:

"...él me pedia algo con un nombre raro.... y yo no entendia qué queria...entonces le empecé a
mostrar: un alfajor, un chupetin, un turrén...la cuestion era que le mostraba para ver si era eso lo
que pedia con ese nombre “raro”; y no, no era eso lo que queria...y mas lloraba...hasta que uno
de los chicos que estaba ahi dijo: 'no sefio, lo que S. dice son los caramelos Bulldogs de color
verde'. Cuando se lo mostré se calmo y los agarr6” (Ver cuadro de sistematizacion de entrevista

de P.F., Docente 2. Eje 1, pregunta 1).

“... después, y gracias a los chicos, nos fuimos dando cuenta que usaba nombres de dibujos o
publicidades de canales de Disney para pedir la golosina... y los chicos lo ayudaron
mucho...porque al conocer los dibujos de moda en ese momento, entendian de qué hablaba o
pedia S. Nosotros ni idea de esos dibujos y demas...” (Ver cuadro de sistematizacion de

entrevista de P.F., Docente 2. Eje 1, pregunta 1).

Esta intervencién de sus comparfieros no buscaba la homogeneizacion de S., sino que, al compartir
los mismos intereses (los dibujos animados de moda), pudieron entender lo que S. pedia. La Docente 2

enfatiza este rol de mediacion:

"...los gurises fueron de mucha ayuda, tanto en el kiosco como en la biblioteca. Como que los
chicos hacian de traductores de lo que ¢l decia... los compafieritos fueron fundamental ahi, para
entenderlo...creo que al ser de la misma edad y gustarle los mismos dibujitos se entendian

mejor...” (Ver cuadro de sistematizacion de entrevista de P.F., Docente 2. Eje 1, pregunta 3).

La capacidad de los compafieros para descifrar el lenguaje de S. fue un puente clave para su
inclusion. Al hacer visible su singularidad, permitieron que los adultos, como la bibliotecaria,
comprendieran sus necesidades y se comunicaran de manera mas efectiva con él. Esta comprension mutua
facilitd que S. progresara, pasando de usar "palabras sueltas” a "armar oraciones" y pedir las cosas con su

nombre correcto.
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e Lacomplicidad de los pares y los chistes-chanzas como recurso ante la crisis

A lo largo del tiempo, los lazos entre S. y sus compafieros se fortalecieron, transformandose en una
red de apoyo y contencién que fue fundamental durante sus episodios de crisis Yy para el desarrollo de su
autonomia. Esta red, construida sobre el respeto y la complicidad, permitié a S. sentirse sostenido por parte

del grupo.

Aungue S. habia mejorado sus interacciones, sus episodios de crisis (con llanto, gritos y
autoagresiones) aun eran un desafio. Una intervencion por parte del AT, que us6 la imitacion ludica para
mitigar una crisis, se convirtio en una estrategia replicada por sus comparieros. La Docente 3 describe como

esto se volvio un "juego" y una herramienta de aprendizaje mutuo:

"...si él gritaba de berrinche los chicos hacian lo mismo y S. solo decia “ya basta chicos de gritar”
y ahi le deciamos “asi como a vos te molesta el grito de los chicos a nosotros también el tuyo” y
asi empezo a dejar de gritar... eso lo recuerdo muy bien porque asi él empezo a registrar también
como estaban sus compafieros y a intercambiar mas..." (Ver cuadro de sistematizacién de

entrevista de V. V., Docente 3. Eje 2, pregunta 5).

Los chistes y las chanzas (que consistian en imitaciones graciosas basadas en ciertas frases de
dibujos animados) se convirtieron en un recurso eficaz para conectar con él. La Docente 4 destaca como los
comparieros sabian usar el humor para ayudar a S. a volver a conectarse con el grupo. Cuando lo veian
"apagado" o en su "mundo”, usaban las bromas, siempre desde el carifio y el respeto. "Y era una relacion de
complicidad, como la de cualquier chico... recuerdo que a veces lo veian apagado a S., porque estaba
cansado o en su “mundo” y entonces los chicos lo molestaban, le hacian bromas para que se active ... pero
todo desde el respeto y era para que él volviera a estar con el grupo.” (Ver cuadro de sistematizacion de
entrevista de C. R.., Docente 4. Eje 2, pregunta 5). La docente 3 sefiala respecto a los compafieros: ... si
ellos como que tomaron un rol mas activo si se quiere, para que esos berrinches o sus crisis no fueran tan
grandes...en eso ayudaron mucho...lo cuidaban y contenian mucho a S.” (Ver cuadro de sistematizacion de
entrevista de V. V., Docente 3. Eje 2, pregunta 7). Este rol activo y funcion de sostén por parte de sus

compafieros transformd las crisis de S. en oportunidades para fortalecer los lazos.

Este apoyo por sus compafieros fue crucial para la autonomia de S. Un ejemplo claro fue su
concurrencia y participacion en la jornada extendida de la escuela NINA, a la que asisti6 solo, sin el AT. La
Docente 4 destaca el papel vital de sus comparieros, quienes actuaron como mediadores entre S. y los nuevos

talleristas que no lo conocian:
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“Fue todo un logro que S. fuera solo todas esas horas a los talleres...los companeros ahi fueron
muy importantes, porque mediaban entre S. y los talleristas que no lo conocian... Trabajamos
todos en conjunto... los chicos venian y nos contaban como habia sido el dia y si habia surgido
algan problema o algo.” (Ver cuadro de sistematizacion de entrevista de C. R.., Docente 4. Eje
2, pregunta 5).

La Docente 2 resume la naturaleza de estos lazos como una verdadera amistad: “Y eran amigos...¢l
era amigo de todos y todos eran amigos de €l...no solo de su grado, sino que todos los nifios de la escuela
del turno tarde lo conocian... todos lo cuidaban mucho....hasta los mas bravos de los grados mas grandes...”
(Ver cuadro de sistematizacién de entrevista de P. F., Docente 2. Eje 2, pregunta 5). Esta aceptacion de su
singularidad y el interés genuino de los nifios hacia él, como lo menciona la Docente 3 ("si S. faltaba algun
dia, preguntaban por é€l..."), cimentaron su sentido de pertenencia y lo ayudaron a sentirse sostenido por
parte del grupo.

* % %
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2. Puntualizaciones en torno a Efectos Clinicos

2. A. Relacion entre Lazo y Efectos Clinicos

El andlisis de los datos obtenidos (Informes de AT, Historia Clinica y entrevistas a profesionales y
docentes) permite conjeturar que la relacion entre el Lazo (en su doble vertiente) y los Efectos Clinicos es

de naturaleza posibilitadora y necesaria.

En el caso de S., el establecimiento del lazo fue la condicion indispensable para la emergencia y
consolidacion de un cambio en su posicion subjetiva. Este cambio gener6 movimientos significativos,

marcando un "antes y un después" que dio lugar a la emergencia de un sujeto que ya no era el mismo.

Esta relacion se despliega a través de dos vertientes interconectadas:

1-Del Lazo Sutil al desplazamiento del encapsulamiento: el lazo sutil, entendido como una forma
posible de transferencia, resultd crucial. Se constituyé a través de dos vectores principales en el proceso de
inclusion educativa: el vinculo del nifio con su AT (funcionando como "doble real") y la guia de ciertas
docentes que se apoyaron en los intereses especificos y el objeto autistico de S. Este entramado posibilitd
el desplazamiento de su encapsulamiento y, a su vez, habilité un "modo singular de sostenimiento del lazo

social".

2-Del Lazo Social Singular a la emergencia de Efectos Clinicos: el lazo singular que S. logro
establecer con sus pares-comparieros tiene una relacion directa y causal con la movilizacion de su posicion
subjetiva. Este vinculo se constituyd, por lo tanto, en la condicidn necesaria para la emergencia de ciertos
"logros" (tal como los expresaron los entrevistados) que, desde una perspectiva clinica, pueden interpretarse

como efectos clinicos significativos.

2. B. Efectos Clinicos derivados del Lazo Social Singular

El analisis de los datos permite constatar una serie de efectos clinicos que emergieron directamente
como resultado de la construccion de diversos lazos singulares con sus pares-compafieros durante el proceso
de inclusion educativa.

Para la identificacion y descripcion detallada de los hallazgos, estos se han estructurado en cuatro

ejes tematicos fundamentales, los cuales seran abordados en los siguientes apartados:

A) S. y su posicionamiento como sujeto en el escenario escolar

B) Desplazamiento de su borde-encapsulamiento.

C) S. como mediador: desarrollo de habilidades sociales, empatia y expresion emocional
D) Apropiacion de los nuevos recursos para su autonomia e independencia.
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A) S.y su posicionamiento como sujeto en el escenario escolar

Como un primer efecto clinico en S., observamos que pudo situarse como un sujeto. Mediante el
analisis posterior de los datos recolectados, pudimos constatar como, a través de determinadas
intervenciones al inicio de su proceso de inclusion educativa, en el nifio se fueron poniendo en juego
movimientos que daban cuenta de un cambio en su posicion subjetiva. Estas intervenciones fueron guiadas
por el interés que mostr6 en 1° grado por los escenarios en los actos escolares, la actuacion y la
representacion de ciertos personajes. Su docente de musica, al observarlo y escucharlo, se dej6 guiar por su
interés y le dio un rol protagdnico, preparando un nimero folclérico para él. En palabras de la docente:
"Claro, si él queria protagonismo... vamos a darle protagonismo" (Ver cuadro de sistematizacion de

entrevista de B. L. P., Docente 1. Eje 1, pregunta 3).

La experiencia supuso un doble impacto: por un lado, un cambio en la posicion subjetiva de S., que
por primera vez permitié ser guiado por una compafiera mediante el contacto corporal, fortaleciendo sus
lazos con pares; por el otro, modifico la percepcion de toda la comunidad educativa, ya que su gran
desenvolvimiento escénico propicié que comenzaran a verlo desde una perspectiva no estigmatizante o

deficitaria.

Esta primera experiencia marco6 un punto de inflexién en su posicionamiento, ya que la participacién
en actos y talleres artisticos le permitié encontrar un lugar de enunciacion donde fue mirado, escuchado y
reconocido. Esta nueva vision hacia S. le permitié resignificar la imagen que se tenia de él, que al inicio se
caracterizaba por cierto miedo y cautela ante sus reacciones o sus gritos. De esta manera, S. pudo empezar
a modificar su posicion en el grupo y en toda la escuela. Se lo comenzé a situar como una persona capaz, y
no como alguien de quien habia que mantener distancia o a quien habia que "esconder los juguetes". Estos
cambios en sus compafieros fueron fundamentales, ya que ahora veian en él a un par con el cual compartir
intereses mutuos, jugar en los recreos, realizar trabajos grupales en el aula y participar en salidas escolares.
El hecho de situar a S. en un lugar de respeto por sus invenciones singulares, remarcando sus cualidades en
lugar de sus comportamientos disruptivos, sirvio para generar en él un efecto de sujeto, de implicacion y de

apertura en ese espacio.

Al hablar de sujeto, lo definimos como un ser capaz de tomar una decision o una eleccion. En este
caso, S. pudo no haber accedido a participar en los actos a pesar de su gusto por los escenarios, ya que llevar
a cabo un numero de baile o teatralizacién implicaba aprender pasos, respetar tiempos, repetir frases o
diélogos, e incluso implicaba contacto fisico (que eran claras exigencias para €l). Sin embargo, S. eligié
responder, y con la ayuda de sus pares y comparieros, fue desplazando poco a poco su encapsulamiento. Es

interesante observar como sus compafieros se dejaron guiar por S., compartiendo intereses mutuos y
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traduciendo su uso particular del lenguaje. EI mismo comenzé a ensefiarles su modo singular de funcionar,

y logré que todos respetaran esa invencion.

Comprobamos en S. a un sujeto en juego, movilizado, eligiendo qué hacer y con quiénes. El hecho
de situar en él una capacidad de eleccion y de decision, y ver las acciones que reflejan esa eleccion, dan
cuenta de un cambio en su posicién. Se constaté como S., al sentirse miembro de un espacio, pudo empezar
a elegir a quiénes demostrar. En esta expresion, puntuamos no solo su capacidad de eleccion, sino también
el poder diferenciar a las personas de su grupo de pares y decidir con quiénes podian construir un espacio

de intercambio. Asi lo sefialan sus docentes:

Docente 1: "Y como todo nifio tenia sus preferidos... S. se llevaba bien con L., la chica que le
ensefio a bailar en el acto. Era muy tranquila y no lo molestaba... era como que le daba su espacio
y tiempo y al ser ella de pocas palabras como que S. le hacia caso... después también en los
recreos se juntaba mucho con los mas grande de la escuela... los chicos lo buscaban a S. para
jugar... algunos chicos eran terribles, tenian problemas de conducta, pero con S. se relacionaban
espectacular... lo buscaban, jugaban, lo cuidaban en los recreos o salidas de las escuela." (Ver

cuadro de sistematizacién de entrevista de B. L. P., Docente 1. Eje 2, pregunta 10).

Docente 2: "...¢l tenia sus preferidos... jcomo todos los chicos! L. era la preferida, con ella salia
en los bailes de los actos y también lo ayudaba en la hora de clases, explicando algunas cosas.
Después M. y A., con los que jugaba mucho con esto de las cartas y juguetes... Y algo que
siempre nos llamo la atencion, es que se relacionaba muy bien con los que eran “terribles” en la
escuela,... bueno esos chicos, con estos problemas de conducta, lo buscaban a S. y también S.
los buscaba en los recreos y jugaban. Los demas chicos se alejaban porque jugaban fuerte o se
mandaban alguna macana... con S. no... todo lo contrario se entendian muy bien." (Ver cuadro

de sistematizacién de entrevista de P. F., Docente 2. Eje 2, pregunta 10).

Constatamos que S. comenzé a experimentar una convocatoria que trascendia los actos escolares,
manifestandose en la interpelacién activa por parte de sus propios compafieros. Es a partir de estos datos
gue afirmamos la emergencia de movimientos subjetivos en S., los cuales delinearon y sostuvieron su

proceso singular de inclusion.
B) Desplazamiento de su borde-encapsulamiento.

El desplazamiento del encapsulamiento autista se presenta como un segundo efecto clinico
fundamental en el caso de S. Este movimiento, que se sita como simultdéneo a sus modificaciones
subjetivas, esta intrinsecamente ligado a la modificacion de su sutil manera de relacionarse.
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Gracias a contar con la construccion de un lazo singular con sus pares-compafieros, S. experimento
una mayor sensacion de seguridad en el entorno escolar. Esta confianza le permiti¢ flexibilizar su "burbuja
protectora”, lo que a su vez facilit6 la apertura a nuevos intercambios. Al percibir el ambiente como menos

amenazante, S. comenzo a demostrar sus habilidades y a asumir cada vez mas cierta posicion de enunciador.

Uno de los principales indicadores del desplazamiento de su encapsulamiento fue la transicién del
aislamiento a una participacion activa. Al inicio de su proceso de inclusién, S. se aislaba con sus juguetes,
viviendo en su "mundo”, como lo relata la Docente 1: "...él asistia pocas horas y estaba como muy aislado
con sus juguetes y como en su “mundo”...". (Ver cuadro de sistematizacion de entrevista de B. L. P.,

Docente 1. Eje 2, pregunta 5).

Con el tiempo, y gracias al lazo singular que construy6 con sus compafieros, S. comenzé a sentirse
mas seguro y a abrirse a la interaccion. Este cambio se manifiesta en su participacion en actividades como
juegos en el recreo, actos y salidas escolares. La Docente 1 destaca este cambio como el mayor logro: "...que
en primer grado era estar casi solo con un juguete a participar de los actos con los demas compafieros y
comunicarse con ellos... eso es el mayor logro, creo...". (Ver cuadro de sistematizacion de entrevista de B.
L. P., Docente 1. Eje 1, pregunta 4). La Docente 2 afiade que S pas6 de querer estar solo a "...jugar y
compartir en los recreos, en la biblioteca, en los actos, en los viajes de la escuela." (Ver cuadro de

sistematizacion de entrevista de P. F., Docente 2. Eje 1, pregunta 4).

El desplazamiento de su "burbuja protectora" también se hizo evidente en su mayor flexibilidad a
los cambios en su contexto y su tolerancia a la negativa. Al comienzo, un simple "no™ o un cambio en su
entorno podia desencadenar una crisis, tal como lo describi6 el kinesidlogo: “Decirle que “No” a algo que
¢l queria, al comienzo era mucho mas reactivo, mucho mas angustiante; ese “no” que le decia, hacia que se
desate una crisis de Ilanto, gritos, etc. o si se cambiaba algo de lugar”. (Ver cuadro de sistematizacion de
entrevista de G, Kinesiologo. Eje 4, pregunta 9). Con la flexibilizacion de su "caparazén”, S. comenzé a
sociabilizar con otros, incluso tolerando el contacto fisico y demostrando paciencia. La Docente 1 describe
este cambio notable: "Yo re cargosa ...lo saludaba con un beso y un abrazo...y él se pasaba la mano
enseguida por el cachete (risas); ya a lo Ultimo me venia a abrazar y dar un beso, pero no fue de un dia para
el otro...llevd todo su tiempo." (Ver cuadro de sistematizacién de entrevista de B. L. P., Docente 1. Eje 1,

pregunta 1).

Finalmente, se evidencia este desplazamiento en el progreso notable respecto de su uso particular
del lenguaje. Inicialmente, S. se comunicaba con palabras "raras" extraidas de los dibujos que miraba, lo
que dificultaba la comprension. La Docente 1 sefiala: "de no hablar mucho, y cuando lo hacia era con unas

palabras raras que las sacaba de dibujitos que miraba y que no se entendia..." (Ver cuadro de sistematizacion
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de entrevista de B. L. P., Docente 1. Eje 3, pregunta 11). Con el tiempo, su uso particular del lenguaje se
volvié més claro y articulado. Paso de solo pedir cosas a formular oraciones completas y mostrar interés en
los demés. La Docente 2 lo confirma: "...de hablar con un par de palabras y con esos nombres de dibujos,
pasG a conversar y preguntar ;como estoy?...y charlas con sus compafieros..." (Ver cuadro de
sistematizacion de entrevista de P. F., Docente 2. Eje 1, pregunta 4). Este avance fue posible gracias al
trabajo con sus compafieros, quienes actuaban como "traductores" y lo ayudaban a desenvolverse en
situaciones cotidianas, como ir al kiosco. La Docente 2 comenta: ... los chicos lo ayudaron mucho...porque
al conocer los dibujos de moda en ese momento, entendian de qué hablaba o pedia S. Nosotros ni idea de
esos dibujos y demas...” (Ver cuadro de sistematizacion de entrevista de P. F., Docente 2. Eje 1, pregunta
1).

Este desplazamiento del borde fue posibilitado por los lazos basados en los intereses especificos de
S. y compartidos con sus compafieros. Esto se relaciona directamente con lo teorizado por Maleval respecto
del “objeto autistico” y su vinculacion con los “islotes de competencia” como vectores del lazo, vias de

apertura a lo social.

En S., se puede observar la aparicion de un “borde objetal tranquilizador” a través de su “objeto
autistico” (la bola de Bakugan), el doble (su AT) y sus intereses especificos sobre dibujos animados con sus
poderes. Esta estructura le permitié a S. ubicar el goce que retornaba como un exceso sobre su cuerpo,
dandole una sensacion de calma. Con la participacion activa del nifio en esta construccion, emergié un
“borde dindmico”, permitiéndole una mayor flexibilidad e inclusion de personas. Su objeto autistico fue
fundamental en su construccidn subjetiva, ayudandole a localizar el exceso de goce. Este objeto, junto a su
islote de competencia (su conocimiento especializado sobre los personajes) y su lenguaje particular con

frases de los dibujos, funcionaron como un vector de apertura a lo social, facilitando el lazo con los demas.

Es relevante destacar las caracteristicas de su objeto autistico: una esfera que al ser lanzada se abre
y revela una criatura con poderes. Esto puede ser leido como una metafora del repliegue homeostéatico del
"cuerpo encapsulado” autista, que es capaz de "desplegarse™ para interactuar. Este objeto, al ser también un
doble viviente, le permiti6 a S. hacer un tratamiento del goce que retornaba a su borde, transformandolo de
una experiencia cadtica en una manejable. Este objeto autistico simple (segun la expresion de Maleval) se
asocié con sus “islotes de competencia”, evolucionando hacia un objeto autistico complejo con
ramificaciones en el campo social. Esto contribuy0 a la salida de S. del repliegue sobre si mismo y a su
socializacion. Las docentes se apoyaron en estas fascinaciones para ampliar el campo de interés de S. y
orientarlo hacia actividades pedagdgicas. Asi, sus "fijaciones” se convirtieron en una valiosa fuente de

motivacion para aprender a leer, reconocer figuras geométricas y colores.
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En este proceso también se evidencia la emergencia de un "Otro de sintesis", constructo tedrico
propuesto por Maleval, para ordenar el mundo caético y desorganizado en el que se encuentra sumergido el
autista. Este trabajo de ordenamiento ya se visualizaba en S. en la fijeza-inmutabilidad de sus rutinas,
llegando hasta esta cierta modalidad del Otro de sintesis “abierto” con capacidad dindmica y permitiendo a
S. adaptarse a situaciones nuevas. Esta modalidad, que en S. tom¢ la forma de un mundo imaginario de
personajes y sus poderes, le proporcion6 una estructura para controlar el "caos del mundo" y, al mismo
tiempo, abrirse a la comunicacion y los intercambios. Este borde dinamico le permitié a S. ganar flexibilidad
y mostrar creatividad, lo cual se hizo evidente en su participacion en actividades sociales valoradas, como

la actuacion.

Asi mismo, es fundamental destacar lo que la docente de sexto grado de S., C. R., sefiala respecto a

su aislamiento. Ella observa que, en ciertos momentos, S. se "aislaba en su 'mundo™ y, como estrategia,
buscaba la forma de reconectarlo. "Si bien él por ahi se aislaba y como que quedaba en su “mundo”...yo
buscaba la forma que volviera a conectarse y enseguida se integraba." (Ver cuadro de sistematizacion de
entrevista de C. R., Docente 4. Eje 1, pregunta 2). La docente describe este fendbmeno como un “entrar y
salir de su autismo", en el que S. se "desconectaba del resto". Para contrarrestar esto, se utilizd la
participacion del grupo y sus compafieros, una estrategia que ya habia sido efectiva previamente. "Cuando
pasaba esto, cuando se aislaba... se usaba mucho la participacion del grupo y sus compafieros...porque era

algo que ya se habia trabajado con el grupo de origen y entonces lo usabamos con este nuevo grupo.” (Ver

cuadro de sistematizacién de entrevista de C. R., Docente 4. Eje 1, pregunta 3).

Este comportamiento reafirma lo que Maleval sostiene sobre el funcionamiento subjetivo singular
y constante, o la idea de Asperger de que "lo esencial permanece invariable", incluso si el aislamiento y la
fijeza se atentan. Como sintetiza Tendlarz (2015), el autismo es un funcionamiento subjetivo que perdura
a lo largo de la vida, sin que ello implique una desconexién total del mundo. La capacidad de S. para
"arreglarselas dentro de su funcionamiento singular" y la clave que desempefié el vinculo con sus pares
demuestran un claro desplazamiento del encapsulamiento autista, abriendo un mundo de posibilidades para

su insercion social.

C) S.como mediador: desarrollo de habilidades sociales, empatia y expresién emocional

A lo largo de su proceso de inclusion, S. desarroll6 un papel activo como mediador y demostré un
notable avance en sus habilidades sociales, su empatia y el manejo de sus emociones. Estos pueden ser

leidos como efectos clinicos posibilitados por los lazos construidos con sus compafieros.

El trabajo en grupo fue crucial para el desarrollo de las habilidades sociales y la empatia de S. La

psicologa N. subraya la importancia del lazo con sus pares: "iSin duda! Facilité justamente su vinculacion,
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el aspecto mas social, trabajar sus habilidades sociales, sin duda. Lo emocional y las habilidades sociales.
Somos seres sociales, no somos sin un otro. Y esto fue fundamental en S., sus vinculos con otros chicos de

su edad." (Ver cuadro de sistematizacién de entrevista de N., psicéloga. eje 4, pregunta 10).

El kinesidlogo G. también destaca el impacto positivo de la inclusién escolar y las terapias grupales
en el aspecto vincular y la regulacion emocional de S.: "...fue muy notorio la forma de relacionarse, de
vincularse con otras personas. En todo lo que era la regulacion emocional y expresarlo. Pero creo que fue
positivo lo que fue tanto la integracidén escolar como las terapias desde lo grupal." (Ver cuadro de

sistematizacion de entrevista de G., kinesiologo. eje 4, pregunta 10).

S. paso de reaccionar de forma desbordada (con gritos, llantos o golpes) ante un limite o un "no", a
adquirir un rol de mediador. Un ejemplo asombroso de este cambio lo relata la Docente 2: "...de gritar-
llorar-pegarse ante un “No” o un limite, paso a él ayudar a que sus compaferos se calmen, por ejemplo...eso
fue otra cosa increible...de €l gritar paso a ayudar y pedir que sus compaifieros no griten y hagan silencio en
la biblioteca o pedir que no se peleen” (Ver cuadro de sistematizacion de entrevista de P. F., Docente 2. Eje
3, pregunta 11).

La convivencia grupal expuso a S. a situaciones inesperadas, como conflictos, lo que le permitié
trabajar en el reconocimiento de las emociones y la resolucion de problemas. El kinesiélogo G. explica que
en los espacios grupales surgian "disputas por algin elemento de trabajo”, lo que servia para abordar
"normas de convivencia" como "el compartir, los turnos" (Ver cuadro de sistematizacion de entrevista de

G., kinesidlogo. eje 3, pregunta 8).

S. no solo aprendi6 a gestionar sus propias emociones, sino que también adquiri6 un rol activo en
la mediacion de conflictos. La psicopedagoga A. resalta su predisposicion para ayudar: "Yo le decian:
“bueno S. anda y ayuda a tal chico”, él iba y ayudaba; entonces siempre él queriendo ayudar y queriendo

ser compafiero.” (Ver cuadro de sistematizacion de entrevista de A., psicopedagoga. eje 3, pregunta 7).

La empatia de S. se hizo evidente en su capacidad para registrar las emociones de sus compafieros.
La Docente 2 lo describe asi: "si veia a algin chico llorando en el recreo...él se acercaba y preguntaba qué
le habia pasado y lo calmaba...era como que se veia a él mismo de chico cuando lloraba o gritaba en los
recreo...empatizo mucho con todos" (Ver cuadro de sistematizacion de entrevista de P. F., Docente 2. Eje

3, pregunta 12).

El uso del lenguaje en S. puede situarse como otro efecto clinico, que le permitié pasar de un
manejo particular y reiterativo a uno con una intencion de expresar sus sentimientos, ideas, denotando cierta
posicion de enunciador. Al inicio, S. estaba centrado en la repeticion de frases extraidas de dibujos
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animados, lo que lo mantenia aislado. Sin embargo, con el tiempo y gracias a los lazos con su grupo de
pares-traductores, este uso del lenguaje fue adquiriendo otras cualidades. La Docente 1, B. L. P., destaca
que S. paso de usar "palabras 'raras' a hablar claro, formando oraciones, preguntando y mostrando interés
por el otro" (Ver cuadro de sistematizacion de entrevista de B. L. P., Docente 1. Eje 3, pregunta 11). Por su
parte, la Docente 2, P. F., sefiala que S. aprendi6 a saludar y preguntar cobmo estaba la otra persona, y lo
hacia con “sentimiento” y “sentido”: “y me decia “Hola P. (nombre en diminutivo) ¢como estas? y encima
lo hacia con sentimiento, no era una frase repetida sin sentido...y entablamos un pequefio dialogo”. (Ver

cuadro de sistematizacién de entrevista de P. F., Docente 2. Eje 1, pregunta 1)

Este cambio demuestra cierta capacidad de asumir una posicion de enunciador, es decir, de expresar
sus propios sentimientos y emociones de forma directa. La Docente 4, C. R., refuerza esto, al sefialar que S.
"buscaba entrar en charla" y "te preguntaba cosas por otros chicos... si los veia mal o llorando" (Ver cuadro
de sistematizacion de entrevista de C. R., Docente 4. Eje 3, pregunta 11). Un logro significativo, aunque
inusual, fue la transicion de S. de manifestar su frustracién a través de gritos y llanto a expresarla con
palabras inadecuadas. La Docente 4, C. R., describe este cambio como un triunfo: "pasé de gritar y llorar a
putear (risas). Era un logro (risas) no era la mejor manera de expresarlo pero lo trabajamos a eso..." (Ver
cuadro de sistematizacion de entrevista de C. R., Docente 4. Eje 1, pregunta 4). Esto, aunque inapropiado
en el contexto escolar, representd un avance clave: S. estaba expresando su malestar a través de este lenguaje
en lugar de una descarga motriz o emocional desbordada. La docente explica que se fue trabajando, hasta el
punto de que S. era capaz de frenarse y corregirse: "decia 'no, no...malas palabra no' y decia lo que le

pasaba..." (Ver cuadro de sistematizacion de entrevista de C. R., Docente 4. Eje 1, pregunta 4).

El proceso de inclusion de S., que se extendid desde el jardin hasta el sexto grado, resulto
fundamental para su maduracién emocional. La Docente 4, C. R., subraya este crecimiento al afirmar que
S. "fue creciendo, madurando” y que este trayecto estuvo acompafiado por sus pares, especialmente en la
pre-adolescencia: "Y él fue creciendo, madurando... y en todo este proceso fue acompafiado por sus
compaiieros desde jardin y después con este otro grupo... y con este Gltimo grupo que formd parte, se
vivieron cuestiones mas de la pre-adolescencia. Todo lo emocional... Se acompafiaron en conjunto" (Ver
cuadro de sistematizacion de entrevista de C. R., Docente 4. Eje 3, pregunta 12). Este acompafiamiento
conjunto fue crucial para el desarrollo afectivo de S., quien logré madurar “en lo afectivo y los sentimientos”,
pudiendo expresarlos abiertamente. La docente destaca este cambio: "ademas si uno lo veia decaido y le
preguntabas qué le pasaba... él te contaba lo que le habia pasado y ya no usaba esas frases de dibujitos..."

(Ver cuadro de sistematizacion de entrevista de C. R., Docente 4. Eje 3, pregunta 11).
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D) Apropiacion de los nuevos recursos para su autonomia e independencia.

Los avances de S. en autonomia e independencia son un efecto clinico significativo, resultado
directo del lazo que construy6 con sus compafieros. Estos logros evidencian un cambio de posicion subjetiva

que le ha permitido a S. apropiarse de nuevos recursos para desenvolverse en la vida.

La construccion de la autonomia en S. esta intimamente ligada al vinculo con sus pares. La
bibliotecaria subraya que los compafieros de S. "propiciaron de sostén-apoyo a que S. concurriera sin AT a
la escuela NINA"(Ver cuadro de sistematizacion de entrevista de C. R.., Docente 4. Eje 3, pregunta 13). La
Docente 4, C. R., lo ratifica al sefialar que, para que S. pudiera asistir "sin Acompafiante Terapéutico a los
talleres de la NINA", sus compaiieros "fueron su sustento, lo contenian si era necesario...y esto de integrarse

y no aislarse" (Ver cuadro de sistematizacion de entrevista de C. R.., Docente 4. Eje 3, pregunta 13).

Este hecho es un claro indicador de que S. pudo separarse gradualmente de la figura del AT para
construir su propia independencia en el entorno escolar. La psicologa N. resalta que "el grupo fue
fundamental™ cuando S. comenzé a asistir a la escuela solo, destacando la importancia de los pares en este

proceso (Ver cuadro de sistematizacion de entrevista de N, psicbloga. eje 4, pregunta 9).

El lazo con sus comparieros, que funcionaron como un sostén, le permitié a S. transitar hacia una
posicién subjetiva menos ligada a la repeticién y méas abierta a la invencion de su propio lugar en el mundo.
Su creciente independencia y autonomia, al asistir a los talleres de la NINA sin la presencia del AT, es un
claro reflejo de la seguridad que encuentra en sus compafieros, quienes lo respaldaban y contenian en

momentos de necesidad.

Este logro no es solo una conducta observable, sino un efecto clinico que, segun la
conceptualizacion de Thompson (2004) y Manzotti (2010), implica un cambio de posicion subjetiva. Como
afirma Manzotti, se trata de logros en la conducta que se convierten en "recursos disponibles para el nifio

de modo tal que pueda hacer uso de ellos independientemente del contexto en el que se encuentre” (p. 312).

La psicopedagoga A. lo confirma, sefialando que las herramientas adquiridas en la escuela y en los
espacios grupales "le sirvié como herramientas para llevar una vida auténoma" y que hoy en dia "él anda
solo por la calle, puede andar solo en colectivo, puede desenvolverse solo™ (Ver cuadro de sistematizacion
de entrevista de A, psicopedagoga. eje 4, pregunta 9). La psicéloga N. también menciona que, gracias a la
constancia de los vinculos en el grupo de pares, S. fue solo a colonias de verano e incluso empezé natacion

en un club y competia en otras ciudades:

“... S. cuando no tenia clases iba a las colonias de verano. Empez6 con acompafiante y después

con cuidadora. Gracias a todo el trabajo realizado, por sobre todo lo grupal de la escuela que le
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permitio otra manera de vincularse, él en los ultimos afio iba solo a las colonias e incluso empezo
notacion en un club...se iba a competir a otras ciudades...esos son grandes logros y beneficios
dados por el trabajo en conjunto y lo grupal con otros chicos.” (Ver cuadro de sistematizacion de

entrevista de N, psicologa. eje 4, pregunta 10.)

La apropiacion de diversos recursos le ha otorgado a S. una autonomia notable en los diferentes
contextos de su vida, generando herramientas esenciales para su futuro. El kinesidlogo G. atribuye esta
independencia, evidenciada en el hecho de que S. "se manejaba solo en las calles”, al "fruto del trabajo en
las terapias, lo pedagdgico en la escuela y lo que los distintos grupos fueron aportando a S." (Ver cuadro de
sistematizacion de entrevista de G, kinesiélogo. Eje 4, pregunta 10). Esta capacidad de desenvolvimiento
en la vida diaria es confirmada por la Docente 3, V. V., quien sefiala que el proceso "creo que le sirvié
mucho para todo lo que hace a su futuro y su desenvolvimiento en la vida diaria...a ver...qué se yo...por
ejemplo, desde ir a un supermercado a tomarse un colectivo" (Ver cuadro de sistematizacion de entrevista
de V. V., Docente 3. Eje 3, pregunta 12). De hecho, la Docente 1, B. L. P., subraya que la experiencia de la
escuela primaria fue "fundamental... para que tenga herramientas para el futuro” (Ver cuadro de

sistematizacion de entrevista de B. L. P., Docente 1. Eje 3, pregunta 15).

La Docente 4, C. R., es testigo de esta autonomia: "el otro dia lo vi en la calle, esperando y
manejandose solo en la parada de colectivo... todo un hombre... cualquiera que lo ve no ve a un joven con
autismo... o sea €l tiene herramientas para defenderse en la vida" (Ver cuadro de sistematizacion de

entrevista de C. R., Docente 4. Eje 3, pregunta 15).

A través de interacciones cotidianas, S. adquirié habilidades sociales esenciales y una base sélida
de compafierismo que le seran fundamentales para transitar la educacion secundaria y las etapas posteriores
de su vida. La experiencia de compartir, colaborar y participar en actividades grupales fue crucial. La
Docente 4, C. R., lo subraya de esta forma: "Siiii... la escuela primaria es muy importante en la vida.
También para pasar al secundario tenés que tener una buena base, no solo desde lo pedagdgico sino desde
la experiencia de compafierismo, de lazos de compaiierismos... que los vas formando en la escuela
primaria... para después poder transitar un secundario y la vida en si... para poder aprender a relacionarte”

(Ver cuadro de sistematizacion de entrevista de C. R., Docente 4. Eje 3, pregunta 15).

Este proceso de crecimiento mutuo permitié que S. formara vinculos sélidos, a pesar de los
momentos de aislamiento, pues sus compafieros lo ayudaron a conectarse. La docente enfatiza que "él formé
muy buenos vinculos en la escuela primaria...” (Ver cuadro de sistematizacion de entrevista de C. R.,

Docente 4. Eje 3, pregunta 15).
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La Docente 2, P. F., considera que el caso de S. se convirtid en un modelo en la institucion: S. "fue
un nifio cuya inclusion siempre tenemos de ejemplo en la escuela; por todo lo que nosotros aprendimos, y
en especial por lo que ¢l fue aprendiendo... no solo desde los contenidos de las materias sino de relacionarse
con otras personas... y eso le sirve para la vida en general... creo que hoy se puede desenvolver muy bien

solo” (Ver cuadro de sistematizacion de entrevista de P. F., Docente 2. Eje 3, pregunta 15).

* * %
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Capitulo VII. Conclusiones

El presente Trabajo Integrador Final se cimentd en una concepcion del autismo que trasciende su
patologizacidn. Lo aborda, desde una perspectiva psicoanalitica, como un funcionamiento subjetivo singular
gue emerge en la infancia temprana, implicando una posicion subjetiva estructurada por la "insondable

decision del ser por el vacio™ y no como una enfermedad.

El autismo se distingue de la psicosis por el mecanismo de la forclusién del agujero, propuesto por
Eric Laurent. Este mecanismo es esencial, ya que impide la constitucion de la falta simbolica y del borde,
lo cual confronta al sujeto con un goce excesivo e insoportable. Para subsistir frente a esta amenaza de
desregulacion, el sujeto autista se ve impulsado a construir sus propios recursos defensivos: una neo-barrera
o0 "encapsulamiento”. Este neo-borde funciona como una barrera protectora que, si bien puede ser rigida, no

es totalmente hermética, ya que admite la inclusion de elementos como el objeto autista o la figura del doble.

El caso singular de S., un nifio autista en proceso de inclusion educativa, constituy6 el punto central
de esta investigacion. Al inicio S. se caracterizaba por la edificacion de esta neo-barrera manifestada a través
de: el aislamiento y la elusion activa del encuentro con el Otro, la inmutabilidad y la necesidad de un orden
fijo-rigido (la sameness de Kanner), y una marcada fijacién a objetos especificos (su "bola de Bakugan" o
el "autito transformenrs™) y a un uso particular del lenguaje. Comprendimos que estas no eran simples
sintomas, sino invenciones singulares que S. habia construido para regular el goce que lo desbordaba y hacer

frente a un mundo percibido como cadtico e invasivo.

El presente estudio se propuso abordar el interrogante central: ;Qué relacion existe entre el lazo que
establece un nifio autista con sus comparfieros en un proceso de inclusién educativa y los efectos clinicos?
Para ello, se articul el objetivo general de analizar dicha relacién con el caso singular de S. y se trabajé con
los objetivos especificos de describir las caracteristicas de ese lazo e identificar los consecuentes efectos

clinicos.

La sistematizacion y el andlisis de las entrevistas a profesionales del equipo interdisciplinario y
docentes, asi como los informes de Acompafiamiento Terapéutico e Historia Clinica, permitieron establecer
una doble vertiente en la categoria "Lazo", coherente con el marco teérico psicoanalitico: el Lazo Sutil

(como forma de transferencia) y un Modo Singular de Sostenimiento del Lazo Social con los pares:

e El Lazo Sutil se revel6 como el punto de partida crucial en la trayectoria de S. Este vinculo se
cimentd en una aproximacion no intrusiva y en el respeto por sus invenciones singulares,
establecido tanto con sus profesionales tratantes en el &mbito terapéutico como con su AT y
ciertas docentes en el &mbito escolar. Esta modalidad relacional, caracterizada por la escucha
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atenta y el posicionamiento de "guia que sigue”, permitio dilucidar el modo delicado en que S.
se dirigia a los otros. La funcién esencial de este Lazo Sutil fue el desplazamiento del
encapsulamiento autista inicial, habilitando la transicién desde el aislamiento hacia la

posibilidad de establecer lazos sociales singulares con sus pares.

e El Modo Singular de Sostenimiento del Lazo Social. El anélisis confirmd que, si bien el lazo
social en el autismo podria parecer un oximoron dado el rechazo al Otro, el caso S. ilustra como
este se hace posible (con un estatuto distinto al postulado tradicionalmente). El vinculo con sus
comparieros se forj6 como una construccion singular, mediada y constante, donde su objeto
autistico y sus intereses especificos (sus islotes de competencia) se convirtieron en el motor de
la socializacion. Lejos de ser barreras, estos elementos sirvieron como puente para que los pares
se aproximaran a él. El respeto por sus invenciones y la constancia en el tiempo permitieron
gue sus compafieros actuaran como traductores y mediadores, generando una red de
complicidad y apoyo mutuo (evidenciada en el uso del humor y las chanzas ante las crisis) que
resulté fundamental para S. Este lazo, inicialmente cauteloso, se consolidd como una condicion
necesaria para la emergencia de los efectos clinicos, cumplimentando asi el objetivo especifico

de describir las caracteristicas de ese lazo.

Este andlisis y la puntualizacion sobre el Lazo posibilitaron responder a la pregunta problema
central y cumplimentar el objetivo general, concluyendo que la relacién entre el lazo y los efectos clinicos
es de naturaleza posibilitadora y necesaria. En el caso de S., el establecimiento del lazo fue la condicién
indispensable para la emergenciay consolidacion de un cambio en su posicién subjetiva. Este cambio generd
movimientos significativos, marcando un "antes y un después" que dio lugar a la emergencia de un sujeto

que ya no era el mismo. Esta relacion causal se despliega a través de dos vertientes interconectadas:

1. Del lazo sutil al desplazamiento del encapsulamiento: el lazo sutil, entendido como
una forma posible de transferencia, resultd crucial. Se constituy? a través de dos vectores principales
en el proceso de inclusién educativa: el vinculo de S. con su AT (quien funcioné como "doble real")
y la guia de ciertas docentes que se apoyaron en los intereses especificos y el objeto autistico de S.
Este entramado posibilitd el desplazamiento del encapsulamiento autista inicial de S. y, a su vez,
habilitd la construccion del Modo Singular de Sostenimiento del Lazo Social con sus pares.

2. Del lazo social singular a la emergencia de efectos clinicos: el lazo singular que S.
logré establecer con sus comparieros tiene una relacion directa y causal con la movilizacion de su
posicion subjetiva. Este vinculo se constituyo, por lo tanto, en la condicién necesaria para la
emergencia de ciertos "logros” (tal como los expresaron los entrevistados) que, desde una
perspectiva clinica, pueden interpretarse como efectos clinicos significativos.
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La singularidad del lazo social establecido con sus pares generd efectos clinicos concretos,
evidenciando una significativa movilizacion en la posicion subjetiva de S. Estos resultados, que permitieron
cumplimentar el objetivo especifico de identificar los consecuentes efectos clinicos, se agruparon en cuatro

ejes fundamentales:

* S. y su posicionamiento como sujeto en el escenario escolar: se constaté un cambio en la posicion
subjetiva, transitando de un aislamiento marcado por la inmutabilidad a la de un sujeto con cierta posicion
de enunciador y capaz de elegir y tomar decisiones. El acceso a roles protagénicos en actos escolares,
sostenido por el apoyo de sus pares, transformo la percepcion social y permitio que S. se situara como un

sujeto en el &mbito escolar, superando cierta estigmatizacion inicial.

* Desplazamiento de su borde-encapsulamiento: este fue un efecto clinico fundamental y
simultaneo a las modificaciones subjetivas. La sensacion de seguridad provista por el lazo con sus pares le
permiti6 a S. flexibilizar su "burbuja protectora". El borde objetal tranquilizador (constituido por su objeto
autistico e intereses especificos) se transform6 en un "borde dindmico™ que facilité la inclusion de otras
personas. El resultado fue el paso del aislamiento a la participacion activa y el desarrollo de una mayor

tolerancia y flexibilidad frente a los cambios.

* S. como mediador: desarrollo de habilidades sociales y emocionales. El lazo con sus compafieros
facilité un significativo desarrollo socioemocional. S. logré transitar de la reaccion desbordada ante los
limites o cambios en su rutina hacia un rol de mediador activo entre sus pares, incluso ayudando a resolver
conflictos. El desarrollo de la empatia se hizo evidente al registrar y acercarse a comparieros cuando los veia
mal o llorando. Finalmente, logré asumir una posicion de enunciador que le permitié expresar sus propios

sentimientos e ideas.

* Apropiacién de los nuevos recursos para su autonomia e independencia: el lazo con los pares se
erigi6 como un sostén fundamental que posibilitd la separacién gradual de la figura del AT. Esta
independencia se tradujo en logros concretos en su vida auténoma (uso de transporte publico, participacion
en actividades deportivas), confirmando que los recursos adquiridos gracias al vinculo social se convirtieron

en herramientas disponibles para su desenvolvimiento fuera del &mbito escolar.

La construccion de un lazo singular y constante con sus compafieros fue un elemento central que
movilizo la posicion subjetiva de S. Al conmover la fijeza de su mundo y flexibilizar su encapsulamiento,
este vinculo fue la condicion necesaria para el acceso a una inclusién escolar y una participacion en la vida

social, siempre desde la singularidad de su funcionamiento.
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Las hipotesis que guiaron esta investigacion han sido corroboradas por los hallazgos del caso
singular de S. En primer lugar, se demostrd que existe la posibilidad de establecer lazo entre un nifio con
autismo y sus compafieros en un proceso de inclusion educativa, una posibilidad que se concreta a través de
la construccion de un Modo Singular de Sostenimiento del Lazo Social. En segundo lugar, se afirmo que el
estatuto de este lazo conlleva efectos clinicos observables en el sujeto, tal como se evidenci6 en la

significativa movilizacién de la posicion subjetiva de S.

Si bien la “sutileza” se ha identificado como un rasgo distintivo y esencial en ambas vertientes del
lazo, el estatuto singular del “lazo social” en el autismo sigue constituyendo un objeto de estudio para futuras

investigaciones

Para finalizar, es fundamental remarcar que la perspectiva clinica del psicoanalisis en el autismo se
centra en desplazar al nifio del lugar de objeto de intervencion para hacer lugar al sujeto y su posicion
subjetiva singular. Esto se logra respetando y guiandose por la propia invencidn autista y sus respuestas,
con el objetivo de ampliar sus recursos y posibilidades. El respeto a la invencion y eleccion del nifio es

fundamental para el despliegue de sus producciones y la habilitacién de nuevas opciones.

En este marco, la escuela adquiere una funcion esencial como escenario privilegiado para la
socializacién y la construccion de lazo social, tal como se evidencia en el caso de S. La Inclusién Educativa
s un proceso inherentemente singular que debe permitir que el encuentro con pares y la creacion de lazos
se generen a partir de las invenciones Unicas de cada nifio con autismo. Estos lazos entre pares configuran

una red de sostenimiento crucial para el sujeto.

Por lo tanto, la clinica psicoanalitica y la escuela inclusiva convergen al enfocarse en el respeto al
sujeto y su singularidad. Esta convergencia ofrece la posibilidad de inscribir al nifio con autismo en el
vinculo social, proporcionandole una red de soporte que le permite encontrar su salida Unica y singular en

las multiples maneras de habitar el mundo.
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Capitulo IX. Anexos
Anexo I- Entrevistas a Profesionales del equipo terapéutico de S.

Modelo de entrevista a los profesionales de su equipo terapéutico

Relevamiento de datos personales del entrevistado:

Nombre:

Profesion:

Edad:

Antigiiedad de trabajo en el campo del autismo o la discapacidad:

Eje 1: En cuanto al caso “S”

1-¢Cuéantos afios form¢ parte del equipo de tratamiento de S.?

2-¢Qué caracteristicas del diagnostico de autismo observaba en é1? ;Cuales eran los objetivos del equipo
terapéutico?

Eje 2: Establecimiento del lazo

3-¢Podria relatar el primer encuentro con él y los inicios de la terapia?
4-;Como construiste 0 como se fue construyendo la relacion?
5-¢;Como piensas la relacion establecida con S. y tu campo disciplinar?

6-¢Cudles son las actividades desde tu campo disciplinar que mas disfruta realizar S.? ;Cuales en las que
presenta mayor resistencia o dificultad?

Eje 3: Lazo con los otros/pares
7-¢Ha trabajado con S. de forma individual? ¢Has incorporado a otros chicos/as y trabajado grupalmente?
¢COmo ha sido el trabajo en ambos casos?

8-¢ Lo has observado en espacios grupales como talleres o actividades en la escuela? ;Cémo has observado
el desenvolvimiento de S. en esos espacios? ;Cémo se relacionaba S. con sus pares? ¢Con alguno se
relacionaba de alguna manera diferente?

Eje 4: Efectos clinicos

9-Teniendo en cuenta las singularidades de S. ¢Puedes sefialar cambios observados en él o indicadores
subjetivos a partir de esta modalidad de trabajo con pares?

10-Teniendo en cuenta la participacion en trabajos grupales y el proceso de inclusion educativa con sus
pares ¢ha sido beneficioso para su tratamiento? ¢En qué ha sido beneficioso? ¢Por qué?

11-Respecto del trabajo en 'y con la escuela (Como fue el trabajo entre el equipo terapéutico y la institucion
escolar?
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Entrevistas desgrabadas (Profesional 1, Profesional 2, Profesional 3)
Entrevista a profesional 1

Relevamiento de datos personales del entrevistado:

Nombre: N. L. B.

Profesion: Psicdloga

Edad: 48 afios

Antigiiedad de trabajo en el campo del autismo o la discapacidad: 20 afios

Eje 1: En cuanto al caso “S”

1- E: ¢ Cuéntos afios form¢d parte del equipo de tratamiento de S.?

N: Y...fueron varios afios. Yo creo que arranqué con S., si mal no lo recuerdo, cuando él estaba en primer
grado; entonces tenia 6 afios; y hasta... mas o0 menos... 16 afios, si no me equivoco.
Asi que estuve como su psicologa aproximadamente 10 afios, porque lo acompafié hasta el tercer afio de la

secundaria.

2- E: ¢Qué caracteristicas del diagnostico de autismo observaba en é1? ¢ Cuales eran los objetivos del equipo

terapéutico?

N: Y cuando empecé a trabajar con él...Bueno, tenia una gran dificultad para conectar con el otro, en
cuanto a la comunicacion, la vinculacién. Eso fue lo que trabajé, mas que nada con él desde el principio.
El conectar, la vinculacién, la comunicacion con él. No solo la cuestion de la mirada, porque no es solo

gue no te miraba, sino que jugaba solo, no habia un otro, no podia “ver” a un otro.

Estaba muy presente toda esta cuestion del aislamiento y de lo reiterativo, repetitivo...que todo sea y esté

igual...
E: ¢ A qué te refieres con lo repetitivo?

N: Y a su falta de flexibilidad en algunas cuestiones relacionadas con su rutina y sobre algunos elementos
de su entorno. También en lo que se referia a sus “‘juegos” con determinados juguetes...por ejemplo:
siempre traia de su casa un autito que se transformaba en robot, los Transformers... u otro que era una
“bola” y apretaba algo y se abria y transformaba en robot también. Entonces siempre era la misma
secuencia, llegaba a terapia...tiraba su mochila, se descalzaba y caminaba en punta de pie, mientras iba a
la sala, buscaba una colchoneta y se tiraba a ‘jugar” con esos juguetes...y abria y cerraba esos
juguetes...los abria para que se transformen en robot y los cerraba para que sea un autito o una

esfera...pero no hacia un juego con ellos; era repetir este abrir y cerrar ese juguete.
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El tenia un interés particular por todo lo que era canales de dibujos animados en la TV...ciertos canales
como “‘Cartoon Network”, “Disney Junior”...y algunos programas o dibujos, como Transformers,
Bakugan, Dragon Ball, etc...y obviamente también en la computadora. Al principio usaba mucho el
lenguaje...mejor dicho, algunas palabras de estos dibujitos para pedir las cosas...no llamaba o pedia las
cosas por su nombre sino por medio de este lenguaje o palabra-frases sacadas de los dibujos...eso hacia

dificil la comunicacioén.

Tenia una fijacion por todos los juguetes que pasaban o salian en las publicidades de “MC Donalds” y la
“cajita feliz”’; si pasaban con los padres por un local de estos ...si o si tenian que comprar una cajita...sSino
se desataba una crisis de llanto, gritos, etc. Esto era algo que los padres demandaban mucho...y fue algo

gue trabajamos.

Después tuvo un tiempo en que entraba en crisis si los padres cambiaban el recorrido que hacian desde su
casa hasta los consultorios; o si habia determinados objetos fuera de lugar...dentro de la sala donde
siempre trabajabamos...como que algunos ambientes o rutinas tenian que permanecer inmutables...eso

sobre todo.
E: (Como trabajaste esto con él?

N: Primero respetando eso que él tenia construido, esa rutina a la llegada a los consultorios...yo lo seguia;
e intentaba ir metiéndome ahi...sin ser muy intrusiva porque sino mi intromision despertaba una crisis de

llantos, gritos y de agresién a él mismo.

Entonces mas que nada era seguirlo en sus intereses y a partir de ahi, empezar...él empezar a reconocerme

y hacerme parte de ese “juego” o secuencia.

Durante mucho tiempo trabajamos, por ejemplo, jugando en el patio. Me acuerdo, que él llevaba las
colchonetas y armaba como una casita y se metia adentro con estos juguetes que traia. Pero siempre

respetando sus limites...una distancia justa...calculada entre los dos...

Entonces... bueno, yo trataba como de armar o de meterme en sus juegos Y desde sus intereses, y a partir
de ahi, como empezar a vincularme y a comunicarme con él. Y a partir de ahi empezar a trabajar otras

cosas.

También él empezé a lograr otras habilidades. Cuando yo lo conoci, él ya tenia otras habilidades. En la
escuela habia logrado habilidades en cuanto a la socializacién, en la vinculacion con los chicos, con sus

pares; habia ciertas cosas que por ahi en la en el contexto escolar lograba.

E: Y en cuanto a los objetivos terapéuticos ¢cuéles eran?
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N: Esos eran mis objetivos terapéuticos al principio; después cuando S. fue creciendo trabajamos mucho
lo emocional; reconocer las emociones y todo lo que hacia a su regulacion emocional. Recuerdo que era
la época de la pelicula de las emociones, “Intensamente”. Y utilizamos mucho esa pelicula y también

pelotitas con cara de emojis para reconocer las emociones y poder poner en palabras lo que le pasaba.

Pero dentro del equipo habia muchas aristas para trabajar: la cuestion familiar que siempre fuimos
trabajando. Porque eran muy diferentes por ahi la mirada de la mama y del papa. Entonces también eran
muy diferentes las expectativas de cada uno de ellos. O sea, el papa quiza lo tomaba con naturalidad o
como algo normal... que en algin momento se iba a dar. Y para la mamé era completamente diferente. Y
si bien estaba buena esa perspectiva del papa, que ayudaba a que €l pudiera tener otras instancias, y no
tratarlo como “una persona que no puede”; por ahi quizd no posibilitaba que se tenga en cuenta su
diagnostico y sus dificultades, y trabajar sobre sus dificultades. Creo que esa era por ahi la dificultad para
con el papa. Estaban buenas estas cosas, pero estas otras no...no tanto porque él es como que por ahi
tendia negar el diagndstico. Si...si mal no recuerdo, porque hay cosas que ya me he olvidado. O tenia sus

propios diagndsticos (el padre).

Eje 2: Establecimiento del lazo
3- E: ¢Podria relatar el primer encuentro con él y los inicios de la terapia?

N: Y en los inicios era esto que te decia... de sequirloy tratar de formar parte de su circuito...ir haciendo
vinculo. Me acuerdo que al principio S. se tiraba en el suelo, él necesitaba como mucho esto de lo sensorial,
lo tactil para regularse; entonces por eso también buscaba muchas veces descalzarse, llegaba y se

descalzaba, se tapaba con las colchonetas.

Disfrutaba de jugar con los autitos. Entonces quiza pasabamos toda la sesion jugando con los autitos,
tratando yo de meterme en ese “juego” repetitivo. O de armar algo en eso, armar un juego en eso que él
hacia que no siempre quizas era un juego. Tratdbamos de armar un juego en algo que muchas veces no

era un juego, sino que era repetir permanentemente algo, quizas tirar el autito o esfera para que se abriera.
4- E: ¢ Como construiste o0 como se fue construyendo la relacion?

N: Y yo creo que a partir de ahi, siguiéndolo en sus intereses. Y €l empezando a tener mayor registro del

otro. Yo creo que desde ahi. Siguiéndolo a él.

Al principio no tenia ningln registro de mi...No sé si habia un otro. Quiza habia un registro del otro en
cuanto a algo que interferia en eso que él queria hacer y no podia. Cuando por ahi...algo era un obstaculo;
porque quiza por ahi muchas veces en los juegos también le ponia como ciertos desafios... y bueno, ahi es

donde quizas aparecia el otro, como algo que no le permitia hacer a él lo que él queria.
5- E: ¢Como piensas la relacion establecida con Sy tu campo disciplinar?
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N: Y desde el juego. De trabajar desde los juegos. Si, desde su interés, entrar desde ahi.
Después, a medida que fue creciendo y fue teniendo otros recursos, pudimos empezar a trabajar otras cosas.

Primero, empezar a vincularnos. Primero en realidad, lograr su estabilidad emocional. Regularse
emocionalmente. En ese sentido que era esto que él lograba quizas cuando se descalzaba, cuando quizas el

ambiente ayudaba... si no habia demasiado ruido en el lugar.

Donde é€l estaba emocionalmente regulado se podia, podiamos ir logrando otras cosas. Ahora, cuando él
estaba desregulado.... imposible nada, no se lograba nada. O sea, la base era que él estuviera regulado

emocionalmente.
E: ¢Qué seria desregulado?

N: Desregulado en cuanto a lo emocional...se veia que estaba atravesado por varias emociones a la vez, y
al no poder ponerlas en palabras entraba en crisis...Por ejemplo: era de mariana temprano, venia a
terapia...él se acostaba y dormia tarde porque miraba dibujitos por compu o tele hasta tarde...entonces
llegaba con suefio; a eso sumale que el padre lo traia un poco tarde y a veces sin desayunar...le compraba
unas galletitas o yogurt de camino...mientras tanto padre e hijo discutian ... Era un choque entre lo
estructurado de S., su rutina y poca flexibilidad y lo desestructurado del padre... Asi llegaba
emocionalmente desregulado...y cuando estaba desregulado muchas veces se pegaba, gritaba.
Generalmente sus conductas eran de golpearse él mismo, no recuerdo de que golpeara otra persona; si
golpeara a otra persona era quiza porque uno intentaba contenerlo, pero no recuerdo como que fueran

dirigidas hacia otro, sino que tendia como a golpearse.

6- E: ¢Cuales son las actividades desde tu campo disciplinar que mas disfruta realizar S.? ;Cudles en las

gue presenta mayor resistencia o dificultad?

N: Y... el juego simbdlico. Cuando algo era mas estructurado, que tuviese que seguir reglas o determinadas
pautas, todo lo que fuera algo méas estructurado le costaba méas. El disfrutaba méas aquello en lo cual podia
él hacer y deshacer. En un juego simbdlico digamos, y siempre con su costado “artistico” (risa) se

disfrazaba de superhéroe y jugdbamos como si tuviéramos distintos “poderes ...

Ya en algo mas estructurado le costaba mas. Le costaba mas, pero que también fuimos de a poquito
logrando esto ... de a poquito fue incorporando, en un mont6n de aspectos de su vida, reglas, normas en
lo escolar, como también en el juego, el poder trabajar con juegos de mesa, juegos reglados. Me acuerdo
que empezamos con juegos de domind. Juegos de cartas, a él le gustaban mucho los juegos de cartas, asi
como Dragon Ball. Después empezamos a jugar otros juegos simples de cartas con cartas espafiolas, jugar
ala guerra, como agregando complejidad y reglas dentro del juegos. Al principio fueron juegos simbdlicos,

después fuimos, de a poquito, empezando a jugar juegos reglados.
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Eje 3: Lazo con los otros/pares
7- E: ¢(Hatrabajado con S. de forma individual? ¢ Has incorporado a otros chicos/as y trabajado grupalmente?

¢Cdémo ha sido el trabajo en ambos casos?

N: Supimos trabajar grupalmente en una época. Claro, hubo una etapa en la institucion donde se trabajaba
y se proponian como talleres dictados por diferentes profesionales. Entonces supimos hacer el taller de
cocina, que estaba a cargo de la terapista ocupacional y un Acompafiante Terapéutico, ademas de otros
chicos; entonces participaba S. y yo también. Bueno... ahi se trabajaba en grupo...Y la verdad que
trabajaba muy bien. El tenia siempre como esto de “ser €l lider ” de la cosa, y que las cosas fueran a su

manera. El dirigia un poco la cuestion.
E: Estos talleres de cocina que participaba S. ¢Fue al principio de sus terapias?

N: No no...al principio fue trabajo individual, para trabajar esto del vinculo y reconocimiento del otro...
Los talleres de cocina se hacian en la institucion pero S. al principio no participaba. Si habia una pequefia
merienda, como un recreo a media mafiana, en donde los chicos que hacian el taller compartian la
produccion que habian hecho...ahi si S. formaba parte de esa merienda; o sea, tenia S€sibn conmigo,
termindbamos y entre mi sesion y la que seguia (que era psicopedagogia o kinesiologia) tenia un tiempo de

espera... y ahi se unia al grupo del taller de cocina para esta merienda.
E: Y en esos espacios grupales ¢estaba solo? ;Coémo se desenvolvia con los comparfieros?

N: Yo me quedaba un rato hasta que llegara el otro profesional...o estaban los talleristas. Y al principio
no habia mucho registro de los otros chicos...era mas que nada comer esa merienda...y ahi se empezo a
trabajar muchos aspectos de lo social...como el reconocimiento del otro, compartir, el esperar turnos,
reconocer al que esta al lado principalmente. Asi fue como se lo incluyé en el taller de cocina. Si bien ya
trabajaba con la Terapista Ocupacional, eran cuestiones de hdabitos de higiene y demads...pero

individualmente.

8- E: ¢Lo has observado en espacios grupales como talleres o actividades en la escuela? ;Cémo has
observado el desenvolvimiento de S. en esos espacios? ;Como se relacionaba S. con sus pares? ¢Con alguno

se relacionaba de alguna manera diferente?

N: Claro. Nunca lo observé directamente en el ambito escolar. Lo que sabiamos era a partir del trabajo
que vos hacias como Acompafiante Terapéutico de él. Sabiamos que disfrutaba, por ejemplo, mucho de los
recreos. ldentificaba a cada persona dentro de la escuela. Me acuerdo que ya la sefiora de la cantina lo
conocia, le iba a comprar. Disfrutaba mucho de los juegos entre varones, por ahi jugar a las cachadas me
acuerdo y esos juegos en donde se ganaban cartas de los dibujos que eran los preferidos de S. y de todos
los chicos. Y bueno, que se integraba muy bien en los juegos con los chicos, con sus pares, chicos de su

edad.
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En los talleres de cocina por ejemplo se fue dando de a poco un registro del otro, no sé si habia una
vinculacion como la que se dio en la escuela. Yo creo que... por ahi la vinculacion en los talleres de cocina
era cuando se daba mediada por otro y por una actividad en comun...no sé si era algo que se diera
espontaneamente, se lograba a través de otro...quizds por las particularidades de ese grupo de taller. Este
grupo estaba formado por chicos y chicas con otras patologias. Cosa distinta era en la escuela...ahi si
habia registro y vinculacion, que si bien al principio fue mediada por vos como Acompariante...después la

vinculacién nacio6 de S.
Eje 4: Efectos clinicos

9- E: Teniendo en cuenta las singularidades de S. ;Puedes sefialar cambios observados en él o indicadores
subjetivos a partir de esta modalidad de trabajo con pares?

N:Y yo no podria decirte que fue una sola cosa, si me enfoco en el trabajo grupal de los talleres Gnicamente.
Obviamente que este trabajo grupal sirvié para trabajar varias cosas. Sin duda, por ahi, en el taller de
cocina, recuerdo que trabajabamos mucho lo que tenia que ver con la planificacion, todo lo que tenia que
ver mas con lo ejecutivo. Trabajabamos mucho para que él pudiera organizarse mentalmente, también de
sus actividades, sus horarios. Desde el taller de cocina también trabajabamos mucho esto para que pueda
seguir pasos, el orden de las cosas, la estimacién del tiempo. Y el empezar a tener registro del otro, del
compariero que estd al lado...eso si.

Siempre en funcion de sus intereses y de las habilidades de él, se le iban brindando distintos espacios que
se iban generando a partir de los recursos de él. Yo creo, como te dije hoy, cada cosa en su justo momento,
todo creo que fue beneficioso. Y cada cosa en funcién de lo que él necesitaba. Creo que fue un todo, lo que

ayudé a que hoy sea quien es S. Todos los apoyos que tuvo en cada momento fueron necesarios.

E: Esto en funcion del trabajo grupal en los consultorios, y ¢en la escuela?

N: En cuanto a la inclusion educativa? ...Siiii los pares y el grupo de la escuela fueron un eslabén
importante en todo este recorrido. En la escuela, los compafieros de S. y el trabajo grupal fue esencial para
todo lo que es vinculacion, relaciones con otros, destrezas y habilidades sociales...para su autonomia.

Todos los chicos, pero habia algunos compafieros que fueron de gran soporte para S. a lo largo de todos
los arios; recuerdo... por ejemplo cuando empezo a asistir solo a la escuela NINA...ahi el grupo fue

fundamental.

10- E: Teniendo en cuenta la participacién en trabajos grupales y el proceso de inclusién educativa con sus

pares ¢ha sido beneficioso para su tratamiento? ¢En qué ha sido beneficioso? ¢Por qué?
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N: jSin duda! Facilité justamente su vinculacidn, el aspecto mas social, trabajar sus habilidades sociales,
sin duda. Lo emocional y las habilidades sociales. Somos seres sociales, no somos sin un otro. Y esto fue

fundamental en S., sus vinculos con otros chicos de su edad.

Si bien no solamente su inclusién tuvo que ver con eso, también se trabajé desde el aspecto cognitivo,
también sus aprendizajes, que lo lleva a su vida diaria: tomar el colectivo solo, ir a un supermercado

solo...lo cognitivo-pedagogico y lo social trabajados en conjunto.

En la escuela, y creo que durante todo el proceso de inclusion y en sus terapias, vos fuiste una figura muy
importante...como Acompanante Terapéutico digo. No solo por el vinculo especial que ustedes dos tenian
sino porgue vos hacias de nexo entre todos los actores: familia, terapeutas, docentes, directivos,
compafieros de S.

Ahora que voy haciendo memoria...eso también...la constancia en el vinculo a lo largo del tiempo. Es decir,
desde lo vincular es muy importante esto de la constancia y perdurabilidad en el tiempo...creo que los

mayores logros fueron con los referentes que mas tiempo pasaron y transitaron con S.
E: ¢ Podrias desarrollar mas este punto de la constancia?

N: Claro...vos como Acompariiante estuviste en todo su proceso de inclusion educativa: desde jardin hasta
sexto...desde antes de jardin ya lo conocias, cuando inici6 sus terapias. Ese tiempo antes de comenzar la
escuela te sirvio para ir creando un vinculo que se hizo fuerte en el transcurrir de los aios...prdacticamente
vos lo veias todo el dia, todos los dias...desde la mariana hasta la tarde; porque lo veias en las terapias y
después en la escuela...eso que ustedes trabajan en lo cotidiano de sus pacientes...esa constancia y
perdurabilidad en el tiempo creo que fue fundamental para el vinculo entre vos y S. y para el nexo entre los

todos los que trabajabamos.

Y esa misma constancia la vi en los logros terapéuticos y escolares...no era lo mismo los primeros arios de
escolaridad de S. donde hubo mucho cambio de docentes. Al haber tantos cambios de maestras no permitia
un vinculo estrecho; y eso afectaba a lo pedag6gico también, y con los profesionales del equipo lo mismo;
nosotros como equipo fuimos constantes...hay casos donde se cambia mucho de profesionales y eso no

colabora en lo que hace a los objetivos y logro en los chicos.

Y también vi la constancia en el grupo de comparieros de S. Ese grupo acompaiié a S. todo su proceso...esa

perdurabilidad de relaciones y vinculos también fue muy importante para los logros que S. fue alcanzando.

Por ejemplo, S. cuando no tenia clases iba a las colonias de verano. Empez6 con acompafante y después
con cuidadora. Gracias a todo el trabajo realizado, por sobre todo lo grupal de la escuela que le permitié
otra manera de vincularse, él en los ultimos afio iba solo a las colonias e incluso empezd notacion en un
club...se iba a competir a otras ciudades...esos son grandes logros y beneficios dados por el trabajo en

conjunto y lo grupal con otros chicos.
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11- E: Respecto del trabajo en y con la escuela ;Como fue el trabajo entre el equipo terapéutico y la

institucioén escolar?

N: Yo creo que fue muy buena, siempre fueron muy receptivas a las sugerencias. Y en cuanto al lugar que
se le dio a él, él era muy querido en el colegio. Ademdas...como te decia...la figura del Acompanante en
estos casos de inclusion es fundamental, son un puente y mediacion entre todos los actores: familia, equipo
terapéutico, directivos, docentes, alumnos. Se conforma como una gran red que hace de soporte. Bueno el

trabajo entre todos no?
Entrevista a profesional 2

Relevamiento de datos personales del entrevistado:
Nombre: G. G.

Profesion: Kinesidlogo

Edad: 40 afios

Antigliedad de trabajo en el campo del autismo o la discapacidad: 13 afios

Eje 1: En cuanto al caso “S”

1- E: ¢ Cuéntos afios formé parte del equipo de tratamiento de S.?

G: Y...2 0 3 ajios fueron...ahora me entré la duda...fue el afo 2018, el 2019 seguro; y el 20 fue el afio de

la pandemia (que si bien eran mas directivas a la familia, y no actividades o trabajo presencial).

2- E: ¢ Qué caracteristicas del diagnostico autismo observaba en é1? ;Cuales eran los objetivos del equipo

terapéutico?

G: Dentro de lo que es el espectro, tenia la parte conductual poco flexible, rigidez en sus rutinas, este...S.
no tenia, o tenia pero muy poca, flexibilidad... por lo menos en lo que yo veia.

Ante la negativa, era una crisis de golpe, de arrancarse la ropa...ante un pequeiio cambio en lo que era su
rutina o medio circundante o ante algo novedoso, por ejemplo: un viento soplaba y tiraba un vaso y eso ya
le disparaba una crisis. Queria que todo esté en su lugar, inmutable.

También era como més... no sé si la palabra es reacio o alejado con los terapeutas que no formaban parte
de su terapia. O sea, no era lo mismo la interaccién que tenia con su A.T. (Acompafiante Terapeutico), con
su psicologo o con su terapista ocupacional, que los terapeutas que estaban con otros chicos y a veces
compartian un espacio... era mas distante, menos empatico o interactia menos.

En cuanto al lenguaje, tenia un lenguaje muy...A ver si me sale la palabra, en neutro. Un lenguaje tipo de
los dibujitos. Inclusive usaba como muletillas, determinadas frases de personaje de dibujitos y demas...y se
iba para ese lado, sobre todo por ahi ante la interaccién real, cuando vos le preguntabas tal cosa y te

contestaba con una frase de “Goku” 0 metia a colacién esa frase en tematicas que nada que ver...mientras
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uno le estaba preguntando a S. tal cosa y él te saltaba con la frases de las peliculas de Pixar...en su
imaginacion...o en su mundo, cuando estaba mas aislado ...como que estaba metido en esa realidad interior
fantastica de personajes con poderes, magia, etc...y si vos tratabas de involucrarte para sacarlo de ahi y
que haga alguna actividad, te respondia con alguna de estas frases de estos dibujos o hacia gestos como
imitando algun “poder o magia” de esos personajes para alejarte...Y como a mi me gustan los animé y
esas cosas me resultaba facil entenderlo en lo que queria hacer o decir, que era que me alejara o que no
queria hacer esa actividad

Eje 2: Establecimiento del lazo

3- E: ¢Podria relatar el primer encuentro con él y los inicios de la terapia?

G: En los primeros encuentros el tema de la permanencia era complicado...era mucho menor o casi nula a
los comienzos. Era muy reticente a la actividad fisica y al esfuerzo... medio chanta (visas). Yo armaba
muchos circuitos, con distintas postas y actividades diferentes en cada una...para trabajar distintas partes
del cuerpo, parte superior e inferior, etc. Me sirvié mucho la estrategia de imitacion, utilizar otros pacientes
u otras personas (ya sea con autismo o0 no) que ellas tenian determinada rutina de actividades armadas.

Entonces estas personas hacian de espejo y S. imitaba los movimientos.
4- E: ¢ Como construiste o como se fue construyendo la relacion?

G: Ademas de utilizar como recurso a un tercero para seguir las actividades, también aprovechaba el uso

de algln dibujito o de algun personaje de Disney que le resultara de interés para S.

O sea, para mis actividades, utilizaba el recurso del juego en base a ciertos personajes; por ejemplo:
éramos soldado y haciamos actividades de cuerpo a tierra. Asi trabajamos determinados musculos y
movimientos para todo lo que era coordinativo. Después seguia el juego con que habia que ir a buscar al

enemigo; entonces aprovechaba esto estratégicamente esto para que corra un rato.

Llevaba el tema de interés de un juego o de un dibujo para llevarlo a una actividad ludico terapéutica. O
sea aprovechaba los intereses de él, lo restringido de sus intereses para enlazarlo con una actividad puntual
de midisciplina; y también ampliar estos intereses porque terminamos armando toda una historia de juegos

que involucraba a otros chicos.
5- E: ¢Como piensas la relacion establecida con S. y tu campo disciplinar?

G: Y él, a todo este trabajo de kinesiologia, lo llamaba mas como gimnasia, lo veia él; 0 mas como un
juego. El registro o el vinculo especifico para con la terapia creo que lo veia como actividades ltdicas,
juegos. Y yo apostaba a que estos juegos fueran para lo que era la actividad fisica y que sirvieran como
refuerzo para la actividad fisica que hacia en la escuela. Que quede como cimiento esa actividad; y si en
la escuela no se podia realizar determinada actividad, al menos tenia estas que trabajaba conmigo para

que replique la maestra o la profesora de educacién fisica.
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6- E: ¢Cuales son las actividades desde tu campo disciplinar que mas disfruta realizar S.? ¢Cudles en las

gue presenta mayor resistencia o dificultad?

G: Y las de mas resistencia eran las que estaban muy estructuradas desde mi disciplina. Por decirte... La
permanencia en determinados ejercicios y en bicicleta fija le costaba; o todo lo que era por ahi, mas de

gimnasio, abdominal, fuerza de brazo con algun elemento como un palo.

Por ahi se hacia mas sostenible actividades con la bicicleta porgue yo le iba pasando al lado, como que él
iba arriba de una moto y que él iba manejando. Entonces yo me la iba cruzando y le presentaba elementos
que a veces lo utilizaba. También terapéuticamente le ponia elementos en los brazos, o sea una raqueta y
yo le presentaba un palo. Entonces haciamos como los caballeros arriba de jinetes. Haciamos como que
peledbamos con espada y €l tenia que seguir pedaleando porque si paraba no podia seguir cabalgando el
caballo.

Entonces, ese tipo de actividades llevadas més para el lado del juego y sus intereses (usando personajes y

él escenificando) eran las que més sostenia y disfrutaba.

Eje 3: Lazo con los otros/pares
7- E: ¢Hatrabajado con S. de forma individual? ¢ Has incorporado a otros chicos/as y trabajado grupalmente?

¢Cémo ha sido el trabajo en ambos casos?

G: Y con él trabajé de las dos maneras. Individual fue sobre todo al principio, para observar y hacer una
evaluacion de sus capacidades, recursos motrices y demas; también para ir construyendo una dinamica de
trabajo y formar una especie de vinculo se quiere. Y después se abrié la posibilidad de lo grupal,
principalmente para aprovechar esto que te decia.. de que él le copie los movimientos o actividades a otros
compafieros: principalmente en actividades que él por si mismo, tal vez no registraba la consigna en su
conjunto; entonces me servia de un tercero que hacia esos movimientos o actividades y S. por observacion
imitaba y lograba realizar el trabajo. Lo mismo en un circuito de juegos; en el que habia distintas
postas...entonces me era mas facil que él ya tuviera el registro de ese circuito porque habia visto cémo lo

haciay recorria otro chico.

De las dos maneras trabajé bien conmigo. Pero me parece que trabajaba mejor con otros. Sobre todo lo
analitico: abdominales, sentadillas, espinales, todo ejercicio analitico era mejor con otro. En lo ludico, por
la profundidad y las caracteristicas de los otros chicos que no tenian tan claro el registro simbolico del

juego, a veces era mejor trabajar con él solo.

8- E: ¢Lo has observado en espacios grupales como talleres o actividades en la escuela? ;Cémo has
observado el desenvolvimiento de S. en esos espacios? ;Coémo se relacionaba S. con sus pares? ¢Con alguno

se relacionaba de alguna manera diferente?
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G: Mira... en la escuela puntualmente no. Toda la informacion que tenia de lo que sucedia en la escuelay
cémo S. se manejaba ahi, en los espacios grupales y de educacidn fisica era a través de vos, que eras el

Acompariante Terapéutico.

Después...por ahi un registro que tengo es en algunos espacios grupales de la institucion donde S. asistia
a sus terapias. Recuerdo lo que era musicoterapia, que ahi trabajaban en grupo. Y si... era distinto, pero
también era distinta la actividad. En lo que eran los espacios de musicoterapia...si no recuerdo mal, habia
otro chico que estaban en la misma, como A....que si tenian més expresividad y vinculacion y veia cosas
que no se daban en mi terapia, por ejemplo disputas por algun elemento de trabajo, porque no sé...uno
queria la guitarray el otro no queria el bombo. Y desde acé se trabajaban el compartir, los turnos, todo lo
que es normas de convivencia si se quiere...lo que hace a lo social, ademas de lo propio de la terapia del

musicoterapeuta.

También estuvo S. en los talleres de artesania. Pero aca el grupo etario era distinto, los chicos eran mucho
mas grandes y de patologias méas profundas...entonces no era de esperar mucho que el otro se vinculara.
Era mas él, més iniciativa de S. establecer algin intercambio; porque del otro lado no habia una busqueda.
Por ahi...se trataba méas de un registro por parte de S. si algunos de sus compafieros estaba llorando o si
estaba triste...entonces le preguntaba al terapeuta a cargo o al chico jqué le pasaba? ¢Por qué llora, qué
le pasa? en otras ocasiones.... (Risas) O buchoneando...Que tal chico le peg6 a fulano, o que tir6 tal
cosa...o directamente S. como que los retaba, los llamaba al orden (risa) “ No hagas eso” y agregaba
frases como “estas castigado” y sefialaba con el dedo que se fuera a una esquina...o sea repitiendo alguna

escena de sus dibujos.
Eje 4: Efectos clinicos

9- E: Teniendo en cuenta las singularidades de S ¢Puede sefialar cambios observados en él o indicadores

subjetivos a partir de esta modalidad de trabajo con pares?

G: Conmigo S. tuvo un cambio en todo lo que era la flexibilidad a cambios en su contexto y la tolerancia a
la negativa. Decirle que “No” a algo que él queria y que no era dentro de la terapia, al comienzo era
mucho mas reactivo, mucho mas angustiante; ese “no” que le decia, hacia que se desate una crisis de
llanto, gritos, etc. o si se cambiaba algo de lugar. A lo Gltimo ya era mas negociador, porque lo trabajamos
asi: pautar un tiempo de trabajo en terapia y otro en donde haciamos lo que él queria.

Incluso hubo cambios en lo propositivo también, porque él proponia algunas actividades que le quedaron
dando vuelta de sesiones anteriores. Y esto no ocurria al comienzo... de que él me traiga una actividad a

hacer. Asi que esas podrian ser las dos, las dos cosas.

E: Y el trabajo grupal ¢consideras que le sirvid a S.?;En qué?
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G: Si si...creo que todo lo que es grupal ayudé mucho a S. En lo que hace a mi terapéutica me ayudo para
las consignas y que él entendiera. Y después en lo cotidiano, en la convivencia grupal surgen
inconvenientes, cosas inesperadas... que te sirven para la vida...esto que te decia que se ponian a discutir
por una guitarra...bueno eso que se daba en un contexto de terapia servia para trabajar normas de
convivencia y sin eso grupal no surge...Aclaro, creo que lo grupal pero con chicos de la misma edad y
mediado por intereses mutuos...por ejemplo la musica...ciertos dibujos...etc., sirve para que en este tipo
de patologias (autismo) se trabaje mucho el reconocimiento y vinculacion. Y en lo grupal también surgen
cosas inesperadas, que se yo...conflictos como te decia por una guitarra y entonces trabajar eso,
mediando...Pero, uno no puede calcular todo lo que pueda suceder en el encuentro con el otro...es estar

abierto a eso también.

10- E: Teniendo en cuenta la participacion en trabajos grupales y el proceso de inclusion educativa con sus

pares ¢ha sido beneficioso para su tratamiento? ¢En qué ha sido beneficioso? ¢Por qué?

G: Si. Enlo vincular fue muy notorio. Desde que lo conoci hasta que dejé de trabajar con él, fue muy notorio
la forma de relacionarse, de vincularse con otras personas. En todo lo que era la regulacion emocional y
expresarlo. Y todo lo que hace a su autonomia e independencia en la via publica...se manejaba solo en las
calles...ahi es fruto del trabajo en las terapias, lo pedagogico en la escuela y lo que los distintos grupos
fueron aportando a S. Pero creo que fue positivo lo que fue tanto la integracién escolar como las terapias

desde lo grupal.

11- E: Respecto del trabajo en y con la escuela ;Como fue el trabajo entre el equipo terapéutico y la

institucion escolar?

G: Y fue bueno...ahora no tengo tanto registro, me parece que era mas la facilitacion de tener la figura del
Acompariante como intermediario...como puente que generaba entre la escuela, los profesionales del

equipo y la familia.

Yo trabajaba mucho con vos, como el Acompafiante, en todo lo que tenia que ver con educacion fisica. Por
ejemplo, me traias como planteo que le costaba tal actividad en la clase de actividad fisica; entonces yo le
ofrecia varias alternativas de trabajo. A veces trabajabamos anticipadamente un deporte en concreto, con

reglas directrices muy complejas.

O sea, la comunicacion se hacia via Acompafiante Terapéutico, ya sea para el equipo terapéutico y cada

una de las disciplinas, y después eso mismo iba para el lado de la escuela en sus distintas areas.
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Entrevista a profesional 3

Relevamiento de datos personales del entrevistado:
Nombre: A. L. L.

Profesion: Licenciada en Psicopedagogia

Edad: 32 afios

Antigliedad de trabajo en el campo del autismo o la discapacidad: 9 afios

Eje 1: En cuanto al caso “S”

1- E: ¢ Cuéntos afios formé parte del equipo de tratamiento de S.?
A: Con S. trabaje 3 afios

2- E: ¢ Qué caracteristicas del diagndstico de autismo observaba en él? ;Cuales eran los objetivos del equipo

terapéutico?

A: Era una persona muy creativa; dentro de su discapacidad... Mas alla de las dificultades que tenia,
buscaba la forma de ser divertido-gracioso...siempre y cuando él estuviera bien....Si él estaba atravesado
por otra situacion, si se veia mas desregulado emocionalmente con crisis de llanto y gritos. Pero si no, era
una persona gue siempre estaba alegre, digamos, y lo que le encantaba, digamos, por ejemplo, la actuacién,
entonces él todo era desde la actuacidn que yo soy tal personaje o tal otro...Se creaba, digamos, su mundo

para poder solventar la realidad.

En cuanto a la sintomatologia, de acuerdo a su Historia Clinica se resaltaba el aislamiento...pero esto yo
no lo vi tanto porque arranque con el de grandecito...cuando era mds pequeiio si se resaltaba en los
informes su aislamiento y ciertas estereotipias y fijaciones con algunos juguetes; después bueno esto de la
necesidad de que esté todo estructurado, que cualquier cambio lo alteraba...con migo se veia un poco esto
pero no tan marcado. Conmigo lo que mas resaltaba era esto de que todo tenia que ser estructurado.
Digamos...de su estructura, por ejemplo, le costaba un montdn y desataba crisis cuando se salia del

renglon.

Y en cuanto a objetivos... desde mi area...en ese momento estaba muy enfocado en la escuela: como él iba
en las materias, cuales eran las adaptaciones que se le hacian. Pero personalmente siempre enfocada en
que lo que aprendiera le sirva para la vida; o sea, para que se maneje con el dinero en un supermercado

0 negocio, en la calle con los nombres y numeracion, los colectivos, etc.

Eje 2: Establecimiento del lazo

3- E: ¢Podria relatar el primer encuentro con €l y los inicios de la terapia?
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A: Un genio, o sea...conmigo desde el momento cero nunca fue una dificultad. Y eso que desde mis inicios,
él fue uno de los primeros casos que tomaba con un diagnéstico profundo...porque en realidad el
diagnostico de libro...de autismo, lo tiene. Entonces, al principio fue conocerlo, evaluarlo en sus
competencias cognitivas; también ver hasta donde exigirle, porque por ahi habia momentos en que capaz
que le exigia mucho y en eso él caia en una crisis. Entonces era ir también lidiando y mediando en eso,
digamos. Pero en cuanto al vinculo con él, nunca hubo dificultad. EI siempre se adaptd super bien, o sea,

mas alla de esto de su estructura...de cierta rigidez; en cuanto al vinculo él no tiene problema.
4- E: ;Como construiste o como se fue construyendo la relacion?

A: Y yo primero lo escuchaba y lo observé mucho. O sea, lo escuchaba a ver qué era lo que a él le gustaba,
qué era lo que no; respondia en base a lo que él decia también. Dibujaba, le encantaba dibujar, entonces
era negociar: dibujas un ratito y después hacemos lo que hay que hacer. Todo el tiempo, negociable,
siempre negociable... siempre y cuando también €l no estaba muy cansado... porque habia dias que él
llegaba y estaba sUper cansado y también era aceptable. Entonces en ese momento, la terapia se sostenia,

se trataba de hacer lo que mas se podia con lo que él traia.

El dibujaba todo lo que era “la mansion Fosters para amigos imaginario ”, al menos en su Gltimo tiempo
de terapia conmigo era como su dibujito favorito.... y el calcaba, o sea, apoyaba la hoja en la computadora
y calcaba los dibujitos, y después los pintaba como él queria. Pero eran como sus amigos, digamos, 0

soporte...con ellos o a través de ellos dialogaba o decia cosas que le pasaba a él.
Entonces yo aprovechaba esos intereses de S. por estos dibujitos para poder estimular otras areas, digamos.
E: {Me puedes contar mas acerca de esos intereses de S.?

A: Y...bueno, dentro de esos intereses ademas de dibujar... todo lo que era actuacion, todo lo que era
también juegos de mesa. Y todo esto via la negociacién: “hacemos una cosa que a vos te guste y una cosa
que yo te propongo, una cosa que a vos te guste y otra cosa que yo te propongo ”; pero siempre con un fin
terapéutico, no era el juego por el hecho de jugar y que pase la hora...sino que lo utilizaba para estimular
la atencidn, para estimular su percepcién, por ejemplo. O sea, se podian estimular diferentes areas

cognitivas dependiendo lo que se esté trabajando.
5- E: ¢Como piensas la relacion establecida con S y tu campo disciplinar?

A: Eltenia muy en claro el por qué nos reunimos; sabia que conmigo tenia que hacer tareas. Todo enfocado
a lo escolar. Hasta incluso por ahi es la parte mas dificil que a nosotros nos toca en cuanto al equipo, yo
creo que la parte mas tediosa siempre es el tema de lo escolar, porque es el que mas estructura tiene.

Entonces es como todo el tiempo lidiar y poder encontrar la vuelta para que los chicos también quieran el
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area, porque es muy dificil que la quieran al area (psicopedagogia). O sea, si vos no buscas estrategias

como los juegos, siempre tiene un tinte negativo, tedioso, aburrido el area de la psicopedagogia.

6- E: ¢Cuales son las actividades desde tu campo disciplinar que mas disfruta realizar S.? ¢Cuéles en las

gue presenta mayor resistencia o dificultad?

A: Disfrutabamos mas, o sea, que él disfrutaba y yo también disfrutaba...porque uno al verlo bien, también
se pone bien llevando actividades de su agrado y disfiute... Y era todo lo que tenia que ver con expresiones
orales y relacionado a lo artistico. Todo esto era mucho mas placentero que si tenias que ponerlo a hacer
cuentas, por ejemplo; o tenia examen y habia que repasar, por ejemplo. Todo lo que conllevaba un esfuerzo

cognitivo, pensar, sacar calculos, etc. a él no le gustaba para nada.

Eje 3: Lazo con los otros/pares
7- E: ¢Hatrabajado con S. de forma individual? ¢ Has incorporado a otros chicos/as y trabajado grupalmente?

¢Cémo ha sido el trabajo en ambos casos?

A: Las dos cosas, si. Ahi, en los consultorios donde trabajé, lo he atendido de manera individual y grupal.
Y la verdad que no tuvo ningln problema en lo grupal. Al contrario, digamos, le encanta ser el centro. O

sea, él busca la forma de resaltar siempre.

En el trabajo individual y mas centrado en aspectos que demandaban més atencién, concentracion y
esfuerzo cognitivo, vy si él estaba muy cansado...obviamente le resultaba muy tedioso, y tenia sus
reacciones: golpeaba la mesa, gritaba y habia que ayudarlo a que se regule emocionalmente. Pero vos te
dabas cuenta enseguida por su cara y su marcha cuando él estaba cansado o atravesado por otras
cuestiones emocionales, y vos ya sabias como él iba a estar ese dia en la sesién, porque con la cara lo

demostraba.

Y en cuanto a lo grupal, él siper predispuesto. Yo le decian: “bueno S. anda y ayuda a tal chico”, él iba y

ayudaba; entonces siempre él queriendo ayudar y queriendo ser compafiero.

8- E: ¢Lo has observado en espacios grupales como talleres o actividades en la escuela? ;Cémo has
observado el desenvolvimiento de S. en esos espacios? ;Como se relacionaba S. con sus pares? ¢;Con alguno

se relacionaba de alguna manera diferente?

A: No lo pude observar mucho en espacios grupales dentro de la escuela. La verdad. O sea, en la escuela,
las veces que he ido han sido para reuniones y lo he visto a S. en el patio jugando con otros compafieros;

pero no lo he visto especificamente en el aula.

Si lo he visto en algunos espacios grupales en la institucion donde tenia las terapias. Cuando hacian talleres

de cocina, él estaba. Y no habia ningun tipo de dificultad. Al contrario, él siempre fue muy colaborativo,
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porque los chicos con los que compartia ese taller eran quizds mas profundos en sus discapacidades,

entonces S. ayudaba mucho a sus compafieros... ya sea con o sin sugerencia del tallerista.
Eje 4: Efectos clinicos

9- E: Teniendo en cuenta las singularidades de S. ¢Puede sefialar cambios observados en €l o indicadores

subjetivos a partir de esta modalidad de trabajo con pares?

A: Si, 0 sea, al dia de hoy S. lo que se apropio de esos espacios grupales y principalmente, creo, desde sus
comparieros en la escuela, le sirvié como herramientas para llevar una vida autonoma. O sea, él anda solo
por la calle, puede andar solo en colectivo, puede desenvolverse solo, puede pedir lo que quiere, puede
decir lo que no quiere. Si no se hubiese generado en un espacio de terapia individual y por sobre todo
grupal, él solo no lo hubiese podido desarrollar. Todo lo que es convivencia, las normas de convivencia
también; en su casa estaba practicamente solo y aprovechaba esto para estar con la computadora o la tele.
Entonces como que tampoco tenia con quien vincularse fuera de lo que uno le generaba en esos espacios
grupales.

Lo que se generd en esos espacios grupales y reducidos con su compafiero le sirve hoy para desenvolverse

solo o con mayor autonomia en la vida.

E: Es decir, tanto el trabajo grupal en sus terapias como en la escuela ¢ fue beneficioso para é1?

A: Si, siempre. Ademas él siempre estaba mas predispuesto a trabajar con otro. Mucho mas que si fuera
individual. Siii...muy beneficioso; sobre todo en lo que hace a relaciones sociales, porque después él en
otro ambito era dificil que lo pueda establecer. Si uno no le genera el espacio para que se generen esas

relaciones, él por si solo no lo va a buscar. Entonces, en ese sentido, me parece que es beneficioso.

10- E: Teniendo en cuenta la participacion en trabajos grupales y el proceso de inclusion educativa con sus

pares ¢ha sido beneficioso para su tratamiento? ¢En qué ha sido beneficioso? ¢Por qué?

A: Si, si, sin duda, sin duda que es beneficioso, porque también, ya te digo, o sea asi como la escuela
también tiene una estructura y él debe seguir ciertas reglas y ciertas normas; estos espacios grupales
también, como que lo prepararon para estar dentro del aula y fuera de ella. En los espacios grupales con
pares, por ejemplo en la escuela, se dan experiencias que enriquecen la vida desde lo vincular y son
herramientas que todos fuimos adquiriendo y que nos son fundamentales...y cuanto mds para un nifio con

autismo... son vinculos que enriquecen y nos hacen crecer y madurar...y en eso ayudo mucho a S.

11- E: Respecto del trabajo en y con la escuela ;Como fue el trabajo entre el equipo terapéutico y la

institucion escolar?
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A: Bien, bien, siempre con la escuela se tuvo una comunicacion fluida y constante; mas alla de las reuniones
periddicas Yo me enfocaba mucho en las adaptaciones curriculares, que eran mas metodoldgicas que de
contenido, al menos en lo que fueron mis afios de trabajo con S. Siempre buena predisposicion de la MOI
y docentes y profesores.

Creo que fue un proceso muy satisfactorio, principalmente para S. Esta méas que claro, que si todos los
actores implicados en el proceso de inclusion (padres, directivos, docentes, equipo terapéutico, AT, el nifio

y sus compafieros) hacen lo que se debe hacer, la inclusion no tiene por qué fallar.
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Anexo I1- Sistematizacion de Entrevistas a los profesionales de su equipo terapéutico

Cuadro de sistematizacion de entrevistas al equipo terapéutico de S.

Lo que se encuentre en cursiva son frases textuales que considero significativas de las entrevistas

realizadas. Para dar mayor importancia utilizo el subrayado y el guion para separar temas y subtemas. Lo

que se encuentra en imprenta minudscula son comentarios y reflexiones de las mismas.

Sistematizacién de Entrevistas a profesional 1 (psicéloga)

Preguntas

Frases significativas y comentarios de la
entrevista a los profesionales del equipo

Observaciones

Profesional 1: “N” (Psic6loga-48 afios)

Eje 1: En cuanto al caso “S”

1-;Cuantos afios
formo parte del
equipo de
tratamiento de S.?

...estuve como su psicologa
aproximadamente 10 afios...

Fue psicologa de S. durante 10
afnos; desde los 6 afos hasta
los 16 afios (desde 1° grado de
la escuela primaria hasta el 3°
afio de la escuela secundaria).

2-;Qué
caracteristicas del
diagnostico de
autismo
observaba en él?
¢Cuales eran los
objetivos del
equipo
terapéutico?

En cuanto a las caracteristicas del
diagnostico de autismo:

- ...tenia una gran dificultad para
conectar con el otro, en cuanto a la
comunicacion, la vinculacion. El
conectar, la vinculacién, la comunicacién
con él.

-No sélo la cuestion de la mirada, porque
no es solo que no te miraba, sino que
jugaba solo, no habia un otro, no podia
“ver” a un otro.

-Estaba muy presente toda esta cuestion
del aislamiento y de lo reiterativo,
repetitivo...que todo sea y esté igual...

-...su falta de flexibilidad en algunas
cuestiones relacionadas con su rutina y
sobre algunos elementos de su entorno.

-...sus “juegos’’ con determinados
juguetes... siempre traia de su casa un
autito que se transformaba en robot, los
Transformers... u otro que era una “bola”
y apretaba algo y se abria y transformaba
en robot también. Entonces siempre era la
misma secuencia... abria y cerraba esos
juguetes...

...pero no hacia un juego con ellos; era
repetir este abrir y cerrar ese juguete.

Se remarca como
caracteristicas principales: el
Aislamiento y la reiteracién
(iteracion) en primer plano

-Aislamiento:

“tenia una gran dificultad para
conectar con el otro,
comunicacion-vinculacion”

“no te miraba”

“Jugaba solo, no habia un
otro, no podia “ver” a otro”

-Reiterativo-Repetitivo:

“que todo sea y esté igual”

“falta de flexibilidad en
algunas cuestiones
relacionadas con su rutina y
sobre algunos elementos de su
entorno”.

“sus “juegos” con
determinados

juguetes... siempre era la
misma secuencia... abria y
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- El tenfa un interés particular por todo lo
gue era canales de dibujos animados en la
v

Al principio usaba mucho el
lenguaje...mejor dicho, algunas palabras
de estos dibujitos para pedir las cosas...no
Ilamaba o pedia las cosas por su nombre
sino por medio de este lenguaje o palabra-
frases sacadas de los dibujos...eso hacia

dificil la comunicacidn.

- Tenia una fijacion por todos los juguetes
gue pasaban o salian en las publicidades
de “MC Donalds” y la “cajita feliz”; si o
si tenian que comprar una cajita...sino se
desataba una crisis de llanto, gritos, etc.

- Después tuvo un tiempo en que entraba
en crisis si los padres cambiaban el
recorrido que hacian desde su casa hasta
los consultorios; o si habia determinados
objetos fuera de lugar...dentro de la sala
donde siempre trabajabamos...como que
algunos ambientes o rutinas tenian que
permanecer inmutables...eso sobre todo.

En cuanto al trabajo terapéutico:

- Primero respetando eso que él tenia
construido, esa rutina a la llegada a los
consultorios...yo lo sequia; e intentaba ir
metiéndome ahi...sin ser muy intrusiva
porque si no mi intromisién despertaba
una crisis de llantos, gritos y de agresién a
él mismo.

Entonces méas que nada era sequirlo en sus
intereses vy a partir de ahi, empezar...él
empezar a reconocerme y hacerme parte
de ese “‘juego’ 0 secuencia.

-...siempre respetando sus limites...una
distancia justa...calculada entre los dos...

-...Yyo trataba como de armar o de
meterme en sus jueqos y desde sus
intereses, y a partir de ahi, como
empezar a vincularme y a comunicarme
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cerraba esos juguetes...” “no
hacia un juego con ellos;
era repetir este abrir y cerrar
ese juguete.”

-Interés particular (Isla de
Competencia):

Personajes de dibujos
animados

Fijacion por juguetes de estos
canales

-Lenguaje:
Uso de palabras-frases de los
dibujos animados para pedir

Crisis de llanto, gritos y
autoagresion

¢La no anticipacion como
dificultad?

En cuanto al trabajo
terapéutico remarca:

-Respetar lo que S. tenia
construido, su “rutina”
Respetar su ¢invencion?

-Seguirlo en sus Intereses, sin
ser intrusiva; y a partir de esos
intereses intenta hacerse parte
de ese “juego” o secuencia de

S.

-Respetar los limites que ponia
S.

Remarca una distancia justa,
calculada entre los dos...
Crear un vinculo-relacion a
partir de los intereses
especificos de S.
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con él. Y a partir de ahi empezar a
trabajar otras cosas.

En cuanto a los objetivos terapéuticos:

-'Y cuando empeceé a trabajar con
él...Bueno, tenia una gran dificultad para
conectar con el otro, en cuanto a la
comunicacién, la vinculacién. Eso fue lo
gue trabajé, mas gue nada con él desde el
principio. El conectar, la vinculacion, la
comunicacién con él.

Entonces méas que nada era seguirlo en sus
intereses y a partir de ahi, empezar...él
empezar a reconocerme y hacerme parte
de ese “juego” 0 secuencia.

-...después cuando S. fue creciendo
trabajamos mucho lo emocional;
reconocer las emociones y todo lo que
hacia a su regulacién emocional.

...la pelicula de las emociones,
“Intensamente”. Y utilizamos mucho esa
pelicula y también pelotitas con cara de
emojis para reconocer las emociones y
poder poner en palabras lo que le pasaba.

-...dentro del equipo habia muchas aristas
para trabajar: la cuestion familiar que
siempre fuimos trabajando. Porque eran
muy diferentes por ahi la mirada de la
mama y del papa. Entonces también eran
muy diferentes las expectativas de cada
uno de ellos.

...el papa quizad lo tomaba con naturalidad
o como algo normal... que en algun
momento se iba a dar.

Y para la mamé era completamente
diferente.

...s1 bien estaba buena esa perspectiva del
papé, que ayudaba a que él pudiera tener
otras instancias, y no tratarlo como “una
persona que no puede”; por ahi quiza no

(El “autito-transformer” o la
“bola-Bakugan” como objetos
autistico?

Desde estos objetos crear un
vinculo y posibilitar un
desplazamiento?

En cuanto a los objetivos
terapéuticos:

-Primero generar un vinculo y
la comunicacion

Remarca los momentos en
donde S. tiene cierta apertura,
mediada por los intereses de él
y utilizados por la psicologa; y
trabajan a partir de alli.

-Luego trabaja lo Emocional,
menciona la utilizacion de una
pelicula para trabajar este
aspecto.

Utilizacion de lo que resultaba
de interés para S.!
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posibilitaba que se tenga en cuenta su
diagnéstico y sus dificultades.

...él (el padre) es como que por ahi tendia
negar el diagnostico... O tenia sus propios
diagndsticos.

Eje 2: Establecimiento del Lazo

3-¢Podria relatar
el primer
encuentro con €l y
los inicios de la

-Y en 10s inicios era esto... de seguirlo y
tratar de formar parte de su circuito...ir
haciendo vinculo.

... al principio S. se tiraba en el suelo, él

Seguirlo y tratar de formar
parte de su circuito...ir
haciendo vinculo.

terapia? a -Dejarse guiar por el nifio
necesitaba como mucho esto de lo _Circuito!
sensorial, lo tactil para |
regularse; entonces por eso también Remarca que S. utilizaba lo
buscaba muchas veces descalzarse, tactil-sensorial para regularse
llegaba y se descalzaba, se tapaba con las (lo corporal en el autismo)
colchonetas.
-... quiza pasabamos toda la sesion
jugando con los autitos, tratando yo de
meterme en ese ‘‘juego” repetitivo. O de
armar algo en eso, armar un juego en eso | La psicloga sefiala que eso
que él hacia que no siempre quizas eraun | que S. hacia no siempre era un
juego. Tratdbamos de armar un juego “juego”, sino que con ciertos
en algo que muchas veces no era un objetos los manipulaba de un
juego, sino que era repetir modo singular-repetitivo, que
permanentemente algo, quizas tirar el implicaba una invencion con
autito o esfera para que se abriera. base a ese objeto.
En su trabajo y para ir creando
un vinculo apuesta a poder
incluirse a partir de este
Interés por estos objetos e
intentar armar algo nuevo a
partir de lo inventado por S.
¢Desplazamiento del borde?
4-,Como - Al principio no tenia ningun registro de | Construccion del lazo a partir
construiste o mi...No sé si habia un otro. de los intereses especificos de
como se fue o ; ] S.
construyendo la Quiza hablg un reqlstro del otro en cuapto
relacion? a algo que interferia en eso que €l queria | | 4 psicéloga se deja guiar por

hacer y no podia. Cuando por ahi...algo
era un obstaculo; porque quiza por ahi
muchas veces en los juegos también le
ponia como ciertos desafios... y bueno, ahi
es donde quizés aparecia el otro, como
algo que no le permitia hacer a él lo que él

gueria.

-Y él empezando a tener mayor registro del
otro.

S. y sus intereses.

Cuestiona si habia 0 no un
registro del otro por parte de
S.

El otro como obstaculo.

105




-Siguiéndolo a él

-...siguiéndolo en sus intereses.

5-¢,Como piensas
la relacién

establecida con S.

y tu campo
disciplinar?

-Y desde el juego. De trabajar desde los
juegos. Si, desde su interés, entrar desde
ahi.

- Después, a medida que fue creciendo y
fue teniendo otros recursos, pudimos
empezar a trabajar otras cosas.

- Primero en realidad, lograr su
estabilidad emocional. Reqularse
emocionalmente.

- Donde él estaba emocionalmente
regulado se podia, podiamos ir logrando
otras cosas. Ahora, cuando él estaba
desregulado.... imposible nada, no se
lograba nada. O sea, la base era que él
estuviera regulado emocionalmente.

En cuanto a “regulacion emocional”

- ...se veia que estaba atravesado por
varias emociones a la vez, y al no poder
ponerlas en palabras entraba en crisis...

... Era un choque entre lo estructurado de
S., su rutina y poca flexibilidad y lo
desestructurado del padre... Ast llegaba
emocionalmente desregulado ...y cuando
estaba desregulado muchas veces se
pegaba, gritaba.

En cuanto a la agresividad

-Generalmente sus conductas eran de
golpearse él mismo, no recuerdo de que
golpeara otra persona; si golpeara a otra
persona era quiza porgue uno intentaba
contenerlo, pero no recuerdo como

gue fueran dirigidas hacia otro, sino gue
tendia como a golpearse.

Se remarca nuevamente los
interese de S. y el juego.

Se remarca la accion de

“entrar” en vinculo? “entrar” a
doénde?

Hace una distincién entre estar
“regulado” y “desregulado”
emocionalmente.

-desregulado: cambios en su
rutina, la no anticipacion de
estos cambios; muchas
emociones y sentimientos sin
poder ponerlas en palabras, lo
cual a veces conllevaba a que
Se pegara y gritara.

Agresividad: a si mismo.

6-¢Cuales son las
actividades desde
tu campo
disciplinar que
mas disfruta
realizar S.?
¢Cuales en las
que presenta
mayor resistencia
o dificultad?

En cuanto a las actividades que méas
disfrutaba:

-... el juego simbolico.

- El disfrutaba méas aquello en lo cual
podia él hacer y deshacer.

- y siempre con su costado “artistico”
(risa) se disfrazaba de superhéroe y
jugdbamos como si tuviéramos distintos

‘@

oderes ...

Se hace hincapié en lo
creativo-artistico de S. y en el
juego: “El disfrutaba méas
aquello en lo cual podia él
hacer y deshacer.” “se
disfrazaba de superhéroe y
jugabamos como si
tuviéramos distintos
“poderes”...”
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En cuanto a las actividades que presenta
resistencia-dificultad:

- Cuando algo era mas estructurado, que
tuviese gue sequir reglas o determinadas
pautas, todo lo que fuera algo mas
estructurado le costaba mas.

Le costaba més, pero que también fuimos
de a poquito logrando esto ... de a poquito
fue incorporando, en un monton de
aspectos de su vida, reglas, normas en lo
escolar, como también en el juego, el
poder trabajar con juegos de mesa, juegos
reglados. Me acuerdo que empezamos con
juegos de domind. Juegos de cartas, a él le
gustaban mucho los juegos de cartas, asi
como Dragon Ball. Después empezamos a
jugar otros juegos simples de cartas con
cartas espafolas, jugar a la guerra, como
agregando complejidad y reglas dentro del
juegos.

-Al principio fueron juegos simbolicos,
después fuimos, de a poquito, empezando a
jugar jueqos reglados.

Las actividades méas
estructuradas, que implicaban
reglas-pautas le resultaban con
cierta dificultad.

Esto se fue trabajando desde el
juego y posibilito llevar la
aceptacion y seguimiento de
reglas y pautas a las
actividades de la vida diaria.

Eje 3: Lazo con los otros/pares

7-¢Ha trabajado
con S. de forma
individual? ;Has
incorporado a
otros chicos/as y
trabajado
grupalmente?
¢Coémo ha sido el
trabajo en ambos
casos?

- Supimos trabajar grupalmente en una
época.

...supimos hacer el taller de cocina, que
estaba a cargo de la terapista ocupacional
y un Acompafiante Terapéutico, ademas de
otros chicos

... ahi se trabajaba en grupo...Y la verdad
que trabajaba muy bien. El tenia siempre
como esto de “ser el lider” de la cosa, v
que las cosas fueran a su manera. El
dirigia un poco la cuestion.

- ...al principio fue trabajo individual,
para trabajar esto del vinculo y
reconocimiento del otro... Los talleres de
cocina se hacian en la institucion pero S.
al principio no participaba.

...S. formaba parte de esa
merienda... se unia al grupo del taller de
cocina para esta merienda.

En cuanto a la relacién de S. con los chicos
de ese taller

Al principio fue trabajo
individual (para trabajar el
vinculo entre S. y la psic6loga
y reconocimiento del otro) y
luego se fue dando el trabajo
grupal, por ejemplo en un
taller de cocina.

En dichos espacios S. solia
ser el “lider y dirigia” la
actividad.

Al comienzo, en dicho espacio
de trabajo grupal no habia
mucho registro de los otros
por parte de S., esto se fue
trabajando desde aca.
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-'Y al principio no habia mucho registro de

los otros chicos...era mas que nada comer
esa merienda...y ahi se empez0 a trabajar
muchos aspectos de lo social...como el
reconocimiento del otro, compatrtir, el
esperar turnos, reconocer al que esta al
lado principalmente.

8-;Lo has
observado en
espacios grupales
como talleres o
actividades en la
escuela? ¢Como
has observado el
desenvolvimiento
de S. en esos
espacios? ;Coémo
se relacionaba S.
con sus pares?
¢Con alguno se
relacionaba de
alguna manera
diferente?

- Nunca lo observé directamente en el
ambito escolar.

- Lo que sabiamos era a partir del trabajo
gue vos hacias como Acompanante

Terapéutico de él.

Sabiamos que disfrutaba...mucho de los
recreos. ldentificaba a cada persona
dentro de la escuela. ...l1a sefiora de la
cantina lo conocia, le iba a comprar.
Disfrutaba mucho de los juegos entre
varones, por ahi jugar a las cachadas

...y €s0s juegos en donde se ganaban
cartas de los dibujos que eran los
preferidos de S. y de todos los chicos.

Y bueno, que se integraba muy bien en los
juegos con los chicos, con sus pares,
chicos de su edad.

- En los talleres de cocina por ejemplo se
fue dando de a poco un registro del otro,
no sé si habia una vinculacién como la que
se di6 en la escuela. Yo creo que... por ahi
la vinculacién en los talleres de cocina
era_cuando se daba mediada por otroy
por una actividad en comun...no sé si era
algo gue se diera espontaneamente, se
lograba a través de otro...quizds por las
particularidades de ese grupo de taller.
Este grupo estaba formado por chicos y
chicas con otras patologias.

-Cosa distinta era en la escuela...ahi si
habia registro y vinculacion, que si bien al
principio fue mediada por vos como
Acomparniante...después la vinculacion
naci6 de S.

No hubo una observacién
directa de S. en el ambito
escolar, por parte de la
psicologa.

Todo lo referente al &mbito
escolar era via comunicacion
AT

Sefiala ciertas diferencias en la
vinculacion de S. en los
espacios grupales donde tenia
sus terapias y en la escuela.

En los talleres de cocina, el
registro del otro se fue dando
paulatinamente; sefiala que la
vinculacion en este espacio
estaba dada por un otro o por
una actividad en comun que la
propiciaba. Remarca que
quizas la vinculacion que se
daba no era espontanea, sino
gue se daba mediada por otro
(profesional, tallerista como
mediador). Ademas menciona
que este grupo de taller estaba
formado por chicos con otras
patologias.

En cuanto a la escuela, resalta
que al principio el registro y
vinculacion de S. y sus
compafieros estuvo mediada
por la figura del AT. Luego la
vinculacion nacia de S.

Mediacion en la vinculacién-
lazo

Eje 4: Efectos Clinicos

9-Teniendo en
cuenta las

En cuanto al trabajo grupal en los
consultorios

Considera que el trabajo
grupal (dentro de sus terapias)
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singularidades de
S. ¢Puedes
sefialar cambios
observados en él
o indicadores
subjetivos a partir
de esta modalidad
de trabajo con
pares?

- Y yo no podria decirte que fue una sola
cosa, si me enfoco en el trabajo grupal de
los talleres Unicamente.

...este trabajo grupal sirvi6 para trabajar
varias cosas... la planificacion, todo lo
gue tenia que ver mas con lo
ejecutivo...para que él pudiera
organizarse mentalmente, también de sus
actividades, sus horarios... para que
pueda seguir pasos, el orden de las cosas,
la estimacion del tiempo.

Y el empezar a tener registro del otro, del
Compariero que estd al lado...

-Siempre en funcién de sus intereses y de
las habilidades de él, se le iban brindando
distintos espacios que se iban generando a
partir de los recursos de él.

...cada cosa en su justo momento, todo
creo que fue beneficioso. Y cada cosa en
funcion de lo que él necesitaba.

...fue un todo, lo que ayudd a que hoy sea
quien es S.

Todos los apoyos que tuvo en cada
momento fueron necesarios.

En cuanto a la Inclusion Educativa

- Siiii los pares vy el grupo de la
escuela fueron un eslabdn importante en
todo este recorrido.

En la escuela, los comparieros de S. y el
trabajo grupal fue esencial para todo lo
gue es vinculacion, relaciones con otros,
destrezas v habilidades sociales...para su
autonomia.

Todos los chicos, pero habia algunos
compaifieros que fueron de gran soporte
para S. a lo largo de todos los afios;
recuerdo... por ejemplo cuando empezo a
asistir solo a la escuela NINA...ahi el
grupo fue fundamental

fue un eslab6n mas que ayudo
a S. Principalmente para que
tuviera registro de sus
compafieros y vinculacion;
ademas para trabajar aspectos
puntuales como la
organizacion-planificacion-
ejecucion de actividades.

Los espacios que se le
brindaban y generaban
(individual o grupal, con
diferentes actividades) fueron
en funcion de sus intereses y
habilidades.

Resalta que los pares
(comparieros de S.) y el
trabajo grupal fueron una parte
importante en todo el proceso
de Inclusién Educativa,
principalmente en términos de
vinculacién, relaciones con
otros, destrezas y habilidades
sociales y autonomia.

Aclara que algunos
compafieros fueron de gran
soporte para que S. pueda
asistir sin AT a la jornada
extendida en la escuela.

10-Teniendo en
cuenta la
participacion en
trabajos grupales
y el proceso de
inclusion

- iSin duda! Facilité justamente su
vinculacion, el aspecto mas social,
trabajar sus habilidades sociales, sin
duda. Lo emocional y las habilidades
sociales.

Los vinculos que S. fue
estableciendo con otros chicos
de su edad fueron
fundamentales para la forma
en que S. se vinculaba
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educativa con sus
pares ¢ha sido
beneficioso para
su tratamiento?
¢En qué ha sido
beneficioso? ;Por
que?

Somos seres sociales, no somos sin un
otro. Y esto fue fundamental en S., sus
vinculos con otros chicos de su edad.

- no solamente su inclusion tuvo que ver
con eso, también se trabajo desde el
aspecto cognitivo, también sus
aprendizajes, que lo lleva a su vida diaria:
tomar el colectivo solo, ir a un
supermercado solo...lo cognitivo-
pedagdgico y lo social trabajados en

conjunto.

En cuanto a la figura y rol de
Acompafante Terapéutico

-... durante todo el proceso de inclusion y
en sus terapias, vos fuiste una figura muy

importante...como Acompariante

Terapéutico digo. No solo por el vinculo
especial que ustedes dos tenian sino

porque vos hacias de nexo entre todos los
actores: familia, terapeutas, docentes,
directivos, compafieros de S.

En cuanto al “vinculo”

-...la constancia en el vinculo a lo largo
del tiempo. Es decir, desde lo vincular es
muy importante esto de la constancia y
perdurabilidad en el tiempo...creo que l0s
mayores logros fueron con los referentes
gue mas tiempo pasaron y transitaron con
S.

En cuanto a “la constancia en el vinculo a
lo largo del tiempo”

- como Acompafiante estuviste en todo su
proceso de inclusion educativa: desde
Jjardin hasta sexto...desde antes de jardin
ya lo conocias.... Ese tiempo antes de
comenzar la escuela te sirvi6 para ir
creando un vinculo que se hizo fuerte en el
transcurrir de los afios...prdcticamente vos
lo veias todo el dia, todos los dias...desde
la maniana hasta la tarde; ...ustedes
trabajan en lo cotidiano de sus
pacientes...esa constancia y
perdurabilidad en el tiempo creo que fue
fundamental para el vinculo entre vos y S.
y para el nexo entre los todos los que
trabajabamos.

(habilidades sociales) y para lo
emocional.

Remarca no solo el aspecto
social sino también los
contenidos pedagogicos que
fue adquiriendo y le sirven (en
conjunto con lo social) para
Ilevar una vida con autonomia
e independencia.

Resalta la figura y rol de
Acompafante Terapéutico en
el Proceso de Inclusién
Educativa: el AT como nexo
entre todos los actores
(familia, terapeutas, docentes,
directivos, compafieros de S.)

En cuanto al vinculo entre S. y
el AT. Senala la “constancia y
perdurabilidad en el vinculo a
lo largo del tiempo”.

Esta caracteristica de
“constancia y perdurabilidad”
también la sefiala con algunos
profesionales del equipo y
ciertos docentes, posibilitando
mayores logros terapéuticos y
escolares.

Esta constancia y
perdurabilidad en el vinculo
entre S. y otro (profesional o
docente) posibilita que dicho
vinculo sea estrecho.

Asi mismo esta
caracteristica de lo
constante y perdurable, la
hace extensiva al grupo de
pares en el &mbito escolar:
el grupo fue el mismo desde
jardin hasta sexto afio. Esta
perdurabilidad de relaciones y
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- 'Y esa misma constancia la vi en los
logros terapéuticos y escolares...no era lo
mismo los primeros afios de escolaridad de

S. donde hubo mucho cambio de docentes.
Al haber tantos cambios de maestras no
permitia un vinculo estrecho; y eso
afectaba a lo pedagogico también, y con
los profesionales del equipo lo mismo;
nosotros como equipo fuimos
constantes...hay casos donde se cambia
mucho de profesionales y eso no colabora
en lo que hace a los objetivos y logro en
los chicos.

- 'Y también vi la constancia en el grupo de
compaiieros de S. Ese grupo acompafié a
S. todo su proceso...esa perdurabilidad de
relaciones y vinculos también fue muy
importante para los logros que S. fue
alcanzando

... S. cuando no tenia clases iba a las
colonias de verano. Empez6 con
acompafante y después con cuidadora.
Gracias a todo el trabajo realizado, por
sobre todo lo grupal de la escuela que le
permitié otra manera de vincularse, él en
los Gltimos afio iba solo a las colonias e
incluso empezo notacién en un club...se
iba a competir a otras ciudades...esos son
grandes logros y beneficios dados por el
trabajo en conjunto y lo grupal con otros
chicos.

vinculos fue muy importante
para los logros que S. fue
alcanzando

El trabajo en conjunto y lo
grupal con otros chicos.
posibilitd “otra manera de
vincularse”

Posibilité Otra manera de
vincularse o posibilitd
vincularse?

11-Respecto del
trabajo en y con
la escuela ;Cémo
fue el trabajo
entre el equipo
terapéutico y la
institucion
escolar?

-... fue muy buena, siempre fueron muy
receptivas a las sugerencia

- ...l1a figura del Acompafiante en estos
casos de inclusién es fundamental, son un
puente y mediacidn entre todos los
actores: familia, equipo terapéutico,
directivos, docentes, alumnos.

-Se conforma como una gran red gue hace
de soporte.

-Bueno el trabajo entre todos no?

Se resalta el trabajo entre todos los actores,
no solo los profesionales y docentes sino
TODOS LOS ACTORES

Sefiala la figura del AT como
un puente que hace de
comunicacién y mediacion
entre todos los actores del
proceso de inclusién: familia,
equipo terapéutico, directivos,
docentes, alumnos.
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Sistematizacién de Entrevistas a profesional 2 y 3 (kinesiélogo y psicopedagoga)

Preguntas

Frases significativas y comentarios de la
entrevista a los profesionales del equipo

Observaciones

Profesional 2: “G”
(Kinesi6logo-40 afos)

Profesional 3: “A”
(Psicopedagoga-32 afios)

Eje 1: En cu

anto al caso “S”

1-;Cuantos afios
formo parte del
equipo de
tratamiento de S.?

-...20 3 anos ...fue el
afno 2018, el 2019
seguro; y el 20 fue el
ano de la pandemia

Dos afios trabajo
presencialmente y 1 con
modalidad virtual

-3 afios

Ambos profesionales
trabajaron méas de 1
afio con S.

2-;Qué
caracteristicas del
diagndstico de
autismo
observaba en é1?
¢Cuales eran los
objetivos del
equipo
terapéutico?

En cuanto a las
caracteristicas del
diagndstico de autismo:

-Dentro de lo que es el
espectro, tenia la parte
conductual poco
flexible, rigidez en sus
rutinas...S. no tenia, 0
tenia pero muy poca,
flexibilidad...

-Ante la negativa, era
una crisis de golpe, de
arrancarse la ropa...

-...ante un pequefio
cambio en lo que era su
rutina o medio
circundante o ante
algo novedoso...eso ya
le disparaba una crisis.

-Queria que todo esté en
su lugar, inmutable.

- También era como
mas...reacio o alejado
con los terapeutas que
no formaban parte de su
terapia.

-... eramas

distante, menos
empatico o interactda
menos (con los
profesionales que no
eran de su equipo)

En cuanto a las
caracteristicas del
diagndstico de autismo:

-En cuanto a la
sintomatologia, de
acuerdo a su Historia
Clinica se resaltaba el
aislamiento...pero esto
yo no lo vi tanto porque
arranque con el de
grandecito...cuando era
mas pequefio si se
resaltaba en los
informes su aislamiento
y ciertas estereotipias y
fijaciones con algunos
juguetes; después bueno
esto de la necesidad de
que esté todo
estructurado, que
cualquier cambio lo
altemba...con migo Se
veia un poco esto pero
no tan marcado.

Conmigo lo que més
resaltaba era esto de que

todo tenia que ser
estructurado.
Digamos...de su
estructura, por ejemplo,
le costaba un montén y
desataba crisis cuando
se salia del rengldn.

-Era una persona muy
creativa; dentro de su

discapacidad... Mdas alla

En cuanto a las
caracteristicas del
diagnostico de
autismo:

-Aislamiento (en
cuanto a esto la
psicopedagoga
comenta que cuando
ella toma el caso, no
era tan acentuado; si
aparece en la Historia
Clinicade S. en
edades tempranas)

-Estereotipia y
fijacion a ciertos
juguetes

-Coinciden en la
necesidad que todo
este Estructurado:
rigidez en su rutina,
poca flexibilidad,
inmutable en cuanto
a el espacio
circundante y sus
objetos.

Cuando algo se salia
(o se agregaba) de
esta estructura-orden
generaba crisis de
llanto, gritos,
agresividad a si
mismos, angustia
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-En cuanto al lenguaje,
tenia un lenguaje
Muy...en neutro. Un

de las dificultades que
tenia, buscaba la forma
de ser divertido-
gracioso...siempre y

lenguaje tipo de los
dibujitos.

Inclusive usaba como
muletillas, determinadas

cuando él estuviera bien
... .Si él estaba
atravesado por otra
situacion, si se veia mas
desregulado

frases de personaje de

emocionalmente con

dibujitos y demds...y se
iba para ese lado, sobre
todo por ahi ante la
interaccion real, cuando
vos le preguntabas tal
cosa y te contestaba con
una frase de “Goku”

crisis de llanto y gritos.
Pero si no, era una
persona que siempre
estaba alegre, digamos,
y lo que le encantaba,
digamos, por ejemplo, la
actuacion, entonces él

-...en su
imaginacion...o en SU
mundo, cuando estaba

todo era desde la
actuacion gue yo soy tal
personaje o tal otro...Se
creaba, digamos, su

mas aislado...como que

mundo para poder

estaba metido en esa

solventar la realidad.

realidad interior
fantastica de personajes
con poderes, magia,
etc...y si vos tratabas de
involucrarte para
sacarlo de ahi y que
haga alguna actividad,
te respondia con alguna
de estas frases de estos
dibujos o hacia gestos
como imitando algun
“poder 0 magia’ de
£s0S personajes para

alejarte...

Y como a mi me gustan
los animé y esas cosas
me resultaba facil
entenderlo en lo que
queria hacer o decir,
gue era que me alejara
0 que no queria hacer
esa actividad

En cuanto a los objetivos
terapéuticos

-desde mi area...en ese
momento estaba muy
enfocado en la escuela:
como él iba en las
materias, cuales eran las
adaptaciones que se le
hacian. ... siempre
enfocada en que lo que
aprendiera le sirva para
la vida; o sea, para que
se maneje con el dinero
en un supermercado o
negocio, en la calle con
los nombres y
numeracion, los
colectivos, etc.

En cuanto a marcar
cierta rutina, la
importancia de una
estructura que se
repita: ¢ lteracion
como circuito? La
anticipacion, el poder
saber de antemano lo
gue se hara con ellos
¢le genera
tranquilidad y
armonia 0 menos
amenaza a su
persona?

-Lenguaje: uso del
lenguaje neutro,
como de dibujos
animados; uso de
muletillas,
determinadas frases
de personajes. El
kinesidlogo comenta
que al gustarle
también ciertos
anime le resulto
facilitador para
entender el lenguaje
de S.

-“su mundo” realidad
psiquica de fantasias
de personajes con
poderes y magia
(Otro de Sintesis)

La psicopedagoga
resalta la creatividad,
el gusto por la
actuacion e imitacion
de ciertos personajes;
coincide con el
aporte del
kinesiologo en
cuanto a que se
creaba “su mundo”
para solventar la
realidad.

Un aporte interesante
que hace el
kinesiblogo: S. era
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mas distante, menos
empatico o interactla
menos con los
profesionales que no
eran de su equipo
(esto ya habla de
cierto vinculo con
sus profesionales?).

Eje 2: Estable

cimiento del Lazo

3-¢Podria relatar
el primer
encuentro con €l y
los inicios de la
terapia?

-... el tema de la
permanencia era
complicado...era mucho
menor o casi nula a los
comienzos.

-Era muy reticente a la
actividad fisica y al
esfuerzo...

-Me sirvié mucho la
estrategia de imitacion,
utilizar otros pacientes u
otras personas (ya sea
con autismo 0 no) que
ellas tenian determinada
rutina de actividades
armadas. Entonces estas

-Un genio, 0
sea...conmigo desde el
momento cero nunca fue
una dificultad.

... él fue uno de

los primeros casos que
tomaba con un
diagndstico
profundo...porque en
realidad el diagndstico
de libro...de autismo, lo
tiene.

... al principio fue
conocerlo, evaluarlo en

Sus competencias
cognitivas; también ver

personas hacian de
espejo y S. imitaba los
movimientos.

hasta dénde exigirle,
porque por ahi habia
momentos en que capaz
gue le exigia mucho y en

eso él caia en una crisis.
Entonces era ir también
lidiando y mediando en
€s0, digamos.

Pero en cuanto al
vinculo con él, nunca
hubo dificultad. El
siempre se adapto super
bien, o sea, mas alla de
esto de su
estructura...de cierta
rigidez; en cuanto al
vinculo él no tiene

problema.

El kinesidlogo resalta
que la permanencia
en un espacio fisico
(consultorio),
haciendo actividades
fisicas y esfuerzo
resultaban al
comienzo dificiles de
sostener.

Comenta que utilizé
la imitacion para
trabajar con S., es
decir que utilizaba a
otra persona para que
S. siguiera
determinados
movimientos (otro
gue hacia de espejo
para S.)

Coinciden en que se
tomaron un tiempo y
espacio para
conocerlo y para que
S. los conociera. Se
prioriz6 conocer los
limites que ponia S.
en funcion de sus
crisis de llanto-gritos
fueron conociendo
hasta donde exigir (el
limite-frontera de su
borde?)

Este conocimiento
¢fue facilitador de la
creacion de cierto
lazo sutil? ¢ Al no
posicionarse como
Otro en el cual
debian trabajar y
cumplir con
determinadas tareas y
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ejercicios facilito el
lazo?

La anticipacion y
seguir cierta
secuencia ¢funciono
como guia en las
distintas terapias?

Una observacién
interesante que hace
la psicopedagoga:
ella al ser una de las
profesionales que se
incorpora
tardiamente, no
observa dificultades
profundas en el
establecimiento de
un vinculo con S.
Esto puede ser leido
como un Efecto
Clinico? Conseguido
por sus terapias y
experiencias grupales
y proceso de
Inclusién Educativa?

4-;Cémo
construiste o
como se fue
construyendo la
relacion?

-...utilizar como recurso
a un tercero para seguir

-... primero lo
escuchaba y lo observé

las actividades...

...también aprovechaba
el uso de algun dibujito

o de alguin personaje de
Disney que le resultara

de interés para S.

... para mis actividades,
utilizaba el recurso del
juego en base a ciertos
personajes; por
ejemplo:

éramos soldadoy
haciamos actividades
de cuerpo a tierra.

Llevaba el tema de
interés de un juego o de
un dibujo para llevarlo
a una actividad ludico

terapéutica.
-O sea aprovechaba los

intereses de él, lo
restringido de sus

mucho. O sea, |0
escuchaba a ver qué era
lo gue a él le gustaba,

qué era lo que
no; respondia en base a

lo que él decia también.

-Dibujaba, le encantaba
dibujar, entonces era
negociar: dibujas un
ratito y después hacemos
lo que hay que hacer.

Todo el tiempo
negociable, siempre

negociable...

-siempre y cuando
también él no estaba
muy cansado... porque
habia dias que él llegaba
y estaba sUper cansado y
también era aceptable.
Entonces en ese
momento, la terapia se
sostenia, se trataba de

Ambos profesionales
coinciden en que al
principio se tomaron
el tiempo y espacio
para conocerlo
(escuchay
observacion de lo
que le gustaba y de lo
que no le gustaba a
S.)

Se centraron en los
Intereses de S.
(intereses
restringidos) :
-Ciertos dibujos y
personajes de Disney
-Dibujar

-Actuacion

Partian del tema de
interés de S. por
algin juguete o
personaje de dibujo
animadoy lo
llevaban a una
actividad ludico
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intereses para enlazarlo

hacer lo que mas se

con una actividad
puntual de mi
disciplina; y también
ampliar estos intereses
porgue terminamos
armando toda una
historia de juegos que
involucraba a otros
chicos.

podia con lo que él
traia.

El dibujaba todo lo que
era “la mansion Fosters
para amigos
imaginario”.... y el
calcaba, o sea, apoyaba
la hojaen la
computadora y calcaba
los dibujitos, y después
los pintaba como €l
queria. Pero eran como
sus amigos, digamos, 0
soporte...con ellos 0 a
través de ellos dialogaba
0 decia cosas que le

pasaba a él.

Entonces yo
aprovechaba esos
intereses de S. por estos
dibujitos para poder
estimular otras areas,
digamos.

En cuanto a los
“Intereses de S”

-...dentro de esos
intereses ademas de
dibujar... todo lo que
era actuacion, todo lo
que era también juegos
de mesa. Y todo esto via
la negociacién

terapéutica.
Intentaron ampliar
sus intereses y
estimular otras areas.
(Expansion del
borde?)

Mencionan la
“negociacion” y la
“imitacion” como
otras estrategias.

5-¢Cémo piensas
la relacion

establecida con S.

y tu campo
disciplinar?

-...6l, a todo este trabajo
de kinesiologia, lo
llamaba mas como
gimnasia... 0 M&s como
un juego.

El registro o el vinculo
especifico para con la
terapia...lo veia como
actividades ludicas,
juegos.

...y0 apostaba a que
estos juegos... sirvieran
como refuerzo para la
actividad fisica que
hacia en la escuela.

- El tenia muy en claro
el por qué nos
reunimos; sabia que
conmigo tenia que hacer
tareas. Todo enfocado a
lo escolar.

... es la parte mas dificil
que a nosotros nos toca
en cuanto al equipo, ... la
parte mas tediosa
siempre es el tema de lo
escolar, porque es el que
mas estructura tiene.
...es como todo el tiempo
lidiar y poder encontrar
la vuelta para que los

El kinesiélogo
sostiene que S.
registraba ese espacio
terapéutico como un
espacio ludico (de
jugos y de actividad
fisica).

La psicopedagoga
sostiene que S. asu
terapia la registraba
como un espacio de
trabajo escolar (hacer
tareas), aunque
sefiala que mediada
por la utilizacién de
“juegos” como
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Que quede como
cimiento esa actividad;
y si en la escuela no se
podia realizar
determinada actividad,
al menos tenia estas que
trabajaba conmigo para
gue replique la maestra
o0 la profesora de
educacion fisica.

chicos también quieran
el area, porque es muy
dificil que la quieran al
area (psicopedagogia).
O sea, si vos no buscas
estrategias como los
juegos, siempre tiene
un_tinte negativo,
tedioso, aburrido el area
de la psicopedagogia.

estrategia para que
resulte mas agradable
a los pacientes.

6-¢Cuales son las
actividades desde
tu campo
disciplinar que
mas disfruta
realizar S.?
¢Cuales en las
que presenta
mayor resistencia
o dificultad?

En cuanto a las
actividades que presenta
resistencia-dificultad:

- las que estaban muy
estructuradas desde mi
disciplina... La

permanencia en
determinados ejercicios

En cuanto a las
actividades que presenta
resistencia-dificultad:
-Todo lo que conllevaba
un esfuerzo cognitivo,
pensar, sacar calculos,
etc. a él no le gustaba
para nada.

y en bicicleta fija le
costaba; o todo lo que

era ...mas de gimnasio,
abdominal, fuerza de
brazo con algun
elemento como un palo.

En cuanto a las
actividades que mas
disfrutaba:

- Por ahi se hacia mas
sostenible actividades
con la bicicleta porque

En cuanto a las
actividades que mas
disfrutaba:

- todo lo que tenia que

Ver con expresiones
orales y relacionado a lo

yo le iba pasando al
lado, como que él iba
arriba de una moto y
gue él iba manejando.

...haciamos como los
caballeros arriba de
jinetes. Haciamos como
que peledbamos con
espada y él tenia que
seguir pedaleando
porque si paraba no
podia seguir
cabalgando el caballo.

Entonces, ese tipo de
actividades llevadas
mas para el lado del
juego vy sus intereses
(usando personajes y él

artistico.

Coinciden en cuanto
a las actividades que
presenta resistencia-
dificultad: aquellas
gue implican seguir
determinadas pautas-
normas
(estructuradas) y que
conllevan un
esfuerzo fisico o
cognitivo.

Coinciden en cuanto
a las actividades que
mas disfrutaba: todas
aquellas que
resultaban mas
“libres”, relacionadas
con lo artistico y con
sus temas de interés
(usando personajes y
él escenificando).
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escenificando) eran las
gue mas sostenia y
disfrutaba.

Eje 3: Lazo con los otros/pares

7-¢Ha trabajado
con S. de forma
individual? ¢Has
incorporado a
otros chicos/as y
trabajado
grupalmente?
¢C6émo ha sido el
trabajo en ambos
casos?

-...trabajé de las dos

-Las dos cosas, si. ...1o

maneras.

-Individual fue sobre

todo al principio, para
observar y hacer una

he atendido de manera
individual y grupal.

Y la verdad que no tuvo
ningun problema en lo

evaluacion de sus
capacidades, recursos
motrices y demas;
también para ir
construyendo una
dinamica de trabajo y
formar una especie de
vinculo...

-Y después se abrid la
posibilidad de lo grupal,

grupal. Al contrario,
digamos, le encanta ser
el centro. O sea, él busca
la forma de resaltar

siempre.

En el trabajo individual
y mas centrado en
aspectos que
demandaban mas
atencion, concentracion

principalmente para

aprovechar esto que te
decia... de que él le

copie los movimientos o

y esfuerzo cognitivo, vy si
él estaba muy

cansado...obviamente le
resultaba muy tedioso, y

actividades a otros
comparieros:
principalmente en
actividades que él por si
mismo, tal vez no
registraba la consigna
en su conjunto; entonces
me servia de un tercero
gue hacia esos
movimientos o
actividades y S. por
observacion imitaba y

tenia sus reacciones:
golpeaba la mesa,
gritaba y habia que
ayudarlo a gue se regule
emocionalmente. Pero
vos te dabas cuenta
enseguida por su caray
su marcha cuando él
estaba cansado o
atravesado por otras
cuestiones

lograba realizar el
trabajo.

Lo mismo en un circuito
de juegos...entonces me
era mas facil que él ya
tuviera el registro de ese
circuito porque habia
visto como lo hacia'y
recorria otro chico.

De las dos maneras
trabajé bien conmigo.

-Pero me parece que
trabajaba mejor con
otros. Sobre todo lo

emocionales, y vos ya
sabias como él iba a
estar ese diaen la
sesion, porque con la
cara lo demostraba.

Y en cuanto a lo grupal,
él super predispuesto. Yo
le decian: “bueno S.
anda y ayuda a tal
chico”, él iba

y ayudaba; entonces
siempre €l queriendo
ayudar y queriendo ser
compairiero.

Ambos profesionales
trabajaron de forma
individual (al
principio) y grupal
(luego de formado
cierto vinculo).

Resaltan que el
trabajo grupal
resultaba mejor:

-desde kinesiologia
porque aprendia por
imitacién y seguia
los movimientos de
otros compafieros.

-desde
psicopedagogia S. se
mostraba
colaborativo para con
Sus comparieros.
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analitico: abdominales,
sentadillas, espinales,
todo ejercicio analitico
era mejor con otro.

-En lo ludico, por la
profundidad y las
caracteristicas de los
otros chicos que no
tenian tan claro el
registro simbdlico del
juego, a veces era mejor
trabajar con él solo.

8-;Lo has
observado en
espacios grupales
como talleres o
actividades en la
escuela? ;Como
has observado el
desenvolvimiento
de S. en esos
espacios? ;Como
se relacionaba S.
con sus pares?
¢Con alguno se
relacionaba de
alguna manera
diferente?

-... en la escuela
puntualmente no.

-Toda la informacién
que tenia de lo que
sucedia en la escuelay
cdémo S. se manejaba
ahi, en los espacios
grupales y de educacion
fisica era a través de

-No lo pude observar
mucho en espacios
grupales dentro de la
escuela.

... en la escuela, las
veces gue he ido han
sido para reuniones y lo
he visto a S. en el patio
jugando con otros

VoS, que eras el
Acompafiante
Terapéutico.

-Después... algunos
espacios grupales de la

comparieros; pero no lo
he visto especificamente

en el aula.

Si lo he visto en algunos
espacios grupales en la

institucién donde S.
asistia a sus terapias.

institucién donde tenia
las terapias. Cuando

-... musicoterapia, que
ahi trabajaban en

grupo. Ysi... era
distinto, pero también

era distinta la actividad.
... habia otro chico que
estaban en la misma,
como A. ...que si tenian
mas expresividad y
vinculacion y veia cosas
gue no se daban en mi
terapia, por ejemplo
disputas por algin
elemento de trabajo
(hace alusion a
instrumentos musicales)

Y desde aca se
trabajaban el compartir,

los turnos, todo lo que
es_normas de
convivencia si se

hacian talleres de
cocina, él estaba. Y no
habia ningun tipo

de dificultad. Al
contrario, él siempre fue
muy colaborativo,
porque los chicos con
los que compartia ese
taller eran quizas méas
profundos en sus
discapacidades,
entonces S. ayudaba
mucho a sus
comparfieros... ya sea con

0 sin sugerencia del
tallerista.

Ambos profesionales
no lo han observado
de forma directa en el
ambito escolar.

Si lo han observado y
participado en
espacios grupales en
la institucién donde
asistia a sus terapias:
ademas de los
espacios propios de
ambas disciplinas, lo
observaron
grupalmente en
musicoterapia, taller
de artesania, de
cocina.

Resaltan lo
colaborativo de S., su
predisposicion a
ayudar a otros
comparieros.

Asi mismo se sefiala
gue en estos espacios
se trabajaron
aspectos “sociales”
como normas de
convivencia,
compartir, respetar
turnos, etc.

También se resalta
que la iniciativa de
establecer vinculo
nacia de S., asi como
mayor empatia y
registro por el otro
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quiere...10 que hace a lo
social, ademas de lo

propio de la terapia del
musicoterapeuta.

-También estuvo S. en
los talleres de artesania.
Pero acé el grupo etario
era distinto, los chicos
eran mucho mas
grandes y de patologias
mas
profundas...entonces N0
era de esperar mucho
gue el otro se vinculara.
Era mas él, mas
iniciativa de S.
establecer algin
intercambio; porque del
otro lado no habia una
busqueda.

Por ahi...se trataba mas
de un registro por parte
de S. si algunos de sus
comparfieros estaba
llorando o si estaba
triste...entonces le
preguntaba al terapeuta
a cargo o al chico ¢qué
le pasaba? ¢ Por qué
llora, qué le pasa? ...O
buchoneando... Que tal
chico le peg6 a fulano, o
que tiro tal cosa...0Q
directamente S. como
que los retaba, los
llamaba al orden ...
“No hagas eso” y
agregaba frases como
“estas castigado” y
sefialaba con el dedo
que se fuera a una
esquina...o sea
repitiendo alguna
escena de sus dibujos.

Eje 4: Efectos Clinicos

9-Teniendo en
cuenta las
singularidades de
S. ¢Puedes

- S. tuvo un cambio en
todo lo que era la
flexibilidad a cambios

-Si...al dia de hoy S. lo
gue se apropiod de esos

espacios grupales y

principalmente, creo,

Cambios registrados
enS.:

- mayor flexibilidad a
cambios en su
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seflalar cambios
observados en él
o0 indicadores
subjetivos a partir
de esta modalidad
de trabajo con
pares?

en su contexto vy la
tolerancia a la negativa.

desde sus comparieros
en la escuela, le sirvio

Decirle que “No” a
algo que él queria y que
no era dentro de la
terapia, al comienzo
era mucho mas reactivo,

como herramientas para
llevar una vida
autonoma.

... él anda solo por la
calle, puede andar solo

mucho mas angustiante;

en colectivo, puede

(13 » 7
ese “no’” que le decia,

desenvolverse solo,

hacia que se desate una

puede pedir lo que

crisis de llanto, gritos,

guiere, puede decir lo

etc. 0 si se cambiaba

gue no guiere.

algo de lugar.

A lo ultimo ya era mas

Todo lo que es
convivencia, las normas

negociador, porque lo
trabajamos asi: pautar

un tiempo de trabajo en
terapia y otro en donde
haciamos lo que él
queria.

Incluso _hubo cambios
en lo propositivo
también, porque él
proponia algunas
actividades gue le
guedaron dando vuelta
de sesiones anteriores. Y

esto no ocurria al
comienzo... de que él me
traiga una actividad a
hacer.

En cuanto al trabajo
grupal:

-...todo lo que es grupal
ayuddé mucho a S.

En lo que hace a mi
terapéutica me ayudo
para las consignas y que

él entendiera.

Y después en lo
cotidiano, en la
convivencia grupal
surgen inconvenientes,
cosas inesperadas... que
te sirven para la
vida...esto que te decia
que se ponian a discutir
por una

de convivencia también;
en su casa estaba
practicamente solo y
aprovechaba esto para
estar con la
computadora o la tele.
Entonces como que
tampoco tenia con guien
vincularse fuera de lo
gue uno le generaba en
£s0s espacios grupales.

-Lo que se generd en
es0s espacios grupales y
reducidos con su
compaifiero le sirve hoy
para desenvolverse solo
0 con mayor autonomia
en la vida.

Ademas €l siempre
estaba mas predispuesto
a trabajar con otro.
Mucho mas gue si fuera
individual.

...muy_beneficioso;
sobre todo en lo que
hace a relaciones
sociales, porque después
él en otro ambito era
dificil que lo pueda
establecer. Si uno no le
genera el espacio para
gue se generen esas

contexto y mayor
toleranciaa la
negativa.
-propositivo,
proponia actividades.
-autonomia en su
vida cotidiana (tomar
solo un colectivo,
andar por la calle,
compraren
comercios, etc.)

- mayor registro del
otro y mejora en su
forma de vincularse
con los demas
(normas de
convivencia)

Remarcan que todo
lo que es grupal
ayudé mucho a S.,
especialmente su
grupo de pares en la
escuela (con chicos
de la misma edad y
mediado por
intereses mutuos)

En lo grupal surge lo
inesperado, por
ejemplo un conflicto;
y esto permite que se
trabaje mucho el
reconocimiento,
vinculacion y
resolucion en torno a
las relaciones
sociales.
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guitarra...bueno eso que
se daba en un contexto
de terapia servia para
trabajar normas de
convivenciay sin eso
grupal no surge...

Aclaro, creo que lo
grupal pero con chicos
de la misma edad y
mediado por intereses
MUutuos...por ejemplo la
musica...ciertos
dibujos...etc, sirve para
gue en este tipo de
patologias (autismo) se
trabaje mucho el
reconocimiento y
vinculacién.

Y en lo grupal también
surgen cosas
inesperadas, que se
yo...conflictos como te
decia por una guitarray
entonces trabajar eso,
mediando... Pero, uno
no puede calcular todo
lo que pueda suceder en
el encuentro con el
otro...es estar abierto a
eso también.

relaciones, él por si solo
no lo va a buscar.

10-Teniendo en
cuenta la
participacion en
trabajos grupales
y el proceso de
inclusion
educativa con sus
pares ¢ha sido
beneficioso para
su tratamiento?
¢En qué ha sido
beneficioso? ¢ Por
que?

Si. En lo vincular fue
muy notorio.

... fue muy notorio la
forma de relacionarse,
de vincularse con otras

personas.

En todo lo que era la
regulaciéon emocional y

expresarlo.

Y todo lo que hace a su
autonomia e
independencia en la via
publica...se manejaba
solo en las calles...ahi
es fruto del trabajo en
las terapias, lo
pedagdgico en la
escuelay lo que los

...asi como la escuela
también tiene una
estructura y él debe
seguir ciertas reglas y
ciertas normas; estos
espacios grupales
también, como que lo
prepararon para estar
dentro del aula y fuera
de ella.

En los espacios grupales

con pares, por ejemplo
en la escuela, se dan
experiencias gue
enriguecen la vida desde
lo vincular y son
herramientas gue todos
fuimos adquiriendo y

ue nos son

Coinciden que ha
sido beneficioso en
lo vincular, la forma
de relacionarse-
vincularse con otras
personas; en lo
emocional
(registrando sus
propias emociones y
empatizando con el
otro); en su
autonomia e
independencia en la
vida cotidiana y via
publica.
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distintos grupos fueron
aportando a S.

Pero creo que fue
positivo lo que fue tanto
la integracién escolar
como las terapias desde

lo grupal.

fundamentales...y

cuanto mas para un nifio
con autismo...son
vinculos que enriguecen
y nos hacen crecer y
madurar...y €n eso
ayudo6 mucho a S.

11-Respecto del
trabajo en 'y con
la escuela ;Cémo
fue el trabajo
entre el equipo
terapéutico y la
institucion
escolar?

Y fue bueno...

... eramas la
facilitacién de tener la
figura del Acompanante
como
intermediario...como

-..siempre con la escuela
se tuvo una
comunicacion fluida y
constante; mas alla de
las reuniones periddicas

Yo me enfocaba mucho

puente que generaba
entre la escuela, los
profesionales del equipo
y la familia.

Yo trabajaba mucho con
vos, como el
Acompariante, en todo
lo que tenia que ver con
educacion fisica. Por
ejemplo, me traias como
planteo que le costaba
tal actividad en la clase
de actividad fisica;

entonces yo le ofrecia
varias alternativas de

en las adaptaciones
curriculares, que eran
mas metodoldgicas que
de contenido, al menos
en lo que fueron mis
anos de trabajo con S.
Siempre buena
predisposicién de la
MOI y docentes y
profesores.

Creo que fue un proceso
muy satisfactorio,

principalmente para S.
Esta mas que claro, que
si todos los actores

trabajo. A veces
trabajdbamos
anticipadamente un
deporte en concreto, con
reglas directrices muy
complejas.

... la comunicacién se
hacia via Acompafiante
Terapéutico, ya sea
para el equipo
terapéutico y cada una
de las disciplinas, y
después eso mismo iba
para el lado de la
escuela en sus distintas
areas.

implicados en el proceso
de inclusién (padres,
directivos, docentes,
equipo terapéutico, AT,
el nifio y sus
compafieros) hacen lo
gue se debe hacer, la
inclusién no tiene por

ué fallar.

Consideran que el
trabajo con la escuela
fue bueno, con una
constante y fluida
comunicacion.

La psicopedagoga
concluye que fue un
proceso satisfactorio
dado que todos los
actores implicados en
el proceso de
inclusion educativa
participaron. Es
importante remarcar
que dentro de estos
actores estan incluido
no solo S. sino sus
comparieros (el rol
activo de estos
altimos).
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Anexo I11- Entrevistas a Docentes-Profesores de S.

Modelo de entrevista a Docentes-Profesores

Relevamiento de datos personales del entrevistado:
Nombre:

Edad:

Profesion-curso-grado:

Afios de experiencia docente:

Experiencia previa con inclusion educativa:
Antigledad en el caso:

Eje 1: Sobre el Lazo con el Nifio

1-¢,Cémo conociste a S.? ¢Fue facil establecer algun tipo de relacién con él? ;Como se generd dicha
aproximacion?

2-¢Cbémo describirias la relacién que fuiste establecido con S.?

3-¢Qué desafios has encontrado para generar un vinculo con este nifio? ;Qué estrategias has utilizado para
superarlos?

4-;Ha notado algun cambio en el comportamiento o disposicion del nifio hacia usted a lo largo del tiempo?
¢Qué factores cree que han influido en estos cambios?

Eje 2: Sobre el Lazo con sus Comparieros

5-,Como describiria la relacion que el nifio ha desarrollado con sus compafieros de clase?

6-¢Consideras que tiene intercambios con sus compafieros? ;Ante qué o cdmo eran esos intercambios?; S.
¢reconocia a sus comparieros? y ¢los mismos lo reconocen como tal?

7-¢Como responden los compafieros ante la presencia y particularidades del nifio con autismo? ¢Ha
observado algin cambio en la actitud de los compafieros hacia é1?

8-¢Existen momentos o situaciones especificas en las que el nifio interactia mas o menos con sus
comparieros? ;Qué papel juegan las dindmicas grupales en estas interacciones?

9-,Qué estrategias ha implementado en el aula para promover la inclusion y el lazo entre el nifio y sus
comparieros?

10-¢S. se relacionaba con todos de la misma manera? ;Con alguno se relacionaba de alguna manera
diferente?

Eje 3: Sobre los Efectos Clinicos

11-,Qué cambios ha observado en el nifio desde el inicio de su proceso de inclusion? (por ejemplo, en
términos de comunicacion, participacion, comportamiento, etc.)

12-Desde su experiencia, ¢cémo cree que la relacion con sus compafieros ha influido en su desarrollo
emocional y social?

13-¢Ha notado algun efecto positivo o negativo en el bienestar del nifio que pueda estar relacionado con el
lazo que ha desarrollado con sus comparieros?

14-;Qué intervenciones o practicas considera mas Utiles en la construccion de un lazo sano y positivo entre
el nifio y la comunidad escolar?

15-¢Considera que el lazo que el nifio ha establecido con usted y con sus compafieros ha tenido un impacto
significativo en su desarrollo general? ¢Por qué?
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Entrevistas desgrabadas (Docente 1, Docente 2, Docente 3, Docente 4)
Entrevista a Docente 1

Relevamiento de datos personales del entrevistado:

Nombre: B. L. P.

Edad: 63 afios

Profesidn-curso-grado: Docente de Educacion Musical

Afios de experiencia docente: mas de 25 afios

Experiencia previa con inclusion educativa: poca experiencia antes de S.
Antigledad en el caso: 3 afios

Eje 1: Sobre el Lazo con el Nifio

1- E: ¢Como conociste a S.? ;Fue facil establecer algin tipo de relacion con él? ;Coémo se generé dicha

aproximacién?

B.L.P.:Yyy... a S ya lo conocia de antes....En realidad conocia a los padres, porque compartiamos clases
de tango. En ese entonces, cuando practicAbamos o habia alguna milonga lo llevaban y ahi lo conoci. Y
veia que tenia algunas particularidades ... lloraba mucho, gritaba, no hablaba, estaba siempre solo con

algln juguete mientras nosotros practicamos.

E: ¢Qué edad tenia S.? ¢ Tuviste algin acercamiento a él?

B. L. P.: y habré tenido 2 o 3 afios, mas no. En ese entonces no me acerqué mucho a €l. El trato era con los
padres mds que nada.... Después tuve unos problemas de salud y dejé el tema baile, también saqué licencia
en las escuelas ... y perdi un poco el contacto. Cuando me reincorporo a la escuela, y retomo las actividades
de docencia, S. recién empezaba primer grado...y cuando lo vi enseguida lo reconoci...

Yo lo tuve 3 afios y pico, o sea todo primer ciclo: primer grado, segundo y tercero...y en cuarto un par de
meses porque después saqué licencia.

Recuerdo que el primer afio no asistia a todas las horas, él estaba en la escuela una o dos horas cada
dia...una hora de alguna materia estético expresiva (musica, plastica, educacion fisica, tecnologia) y la
otra era alguna mas pedagogica y de contenido como matemadtica, lengua y las Ciencias (sociales y
naturales)...

Recuerdo que le costaba la permanencia en el aula, estar sentado haciendo alguna actividad puntual y que
requeria mas concentracion... tenia sus momentos bravos (risas) si no se le daba lo que él queria lloraba

y gritaba mucho...hasta que se fue adaptando. Conmigo no habia tanto llanto o gritos porque en mdsica
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las actividades son mas relajadas, con instrumentos, canciones, bailes y si él no queria hacer algo no lo
forzaba, veia qué cosas le gustaba y qué no.

Yo re cargosa ...lo saludaba con un beso y un abrazo...y él se pasaba la mano enseguida por el cachete
(risas); ya a lo ultimo me venia a abrazar y dar un beso, pero no fue de un dia para el otro...1levo todo su

tiempo.

2- E: (Como describirias la relacion que fuiste establecido con S.?

B. L. P.: Y de respeto. De respeto hacia él...no obligarlo a hacer las cosas, no forzarlo... yo le proponia
algunas actividades (que eran para todos) y a veces las aceptaba y otras no...igual que los instrumentos.

Pero siempre respetando sus tiempos y el limite que él ponia.

3- E: {Qué desafios has encontrado para generar un vinculo con este nifio? ;Qué estrategias has utilizado

para superarlos?

B. L. P.: Y como desafio podria ser que se interesara, que se enganchara en las clases...él se aislaba mucho
con algun que otro juguete y no salia de ahi...y eso hacia que no se relacionara conmigo o los otros chicos
y ni hablar de la clase.

Y de estrategias ...y bueno los instrumentos musicales, le mostraba algunos y con algunos se enganchaba...
Lo que si empecé a observar-... fue cuando él empez6 a asistir a los actos escolares. Le gustaba mucho
pararse en el escenario, al lado de las banderas mientras se cantaba los himnos...si se lo intentaba sacar
era un solo grito y llanto...le gustaba estar ahi al frente y ahi dije “y si hacemos algiin numerito?, un baile

o una cancion!” ...

E: Siii... (Risas) recuerdo que fue todo un tema eso que queria estar entre las banderas; los directivos no
estaban muy contentos y hasta tuvimos reunion para que lo dejaran permanecer ahi mientras se entonaban

los himnos. ¢ Me podes contar mas sobre el comienzo de la participacién de S. en los actos?

B. L. P.: Claro, si él queria protagonismo...vamos a darle protagonismo (risas)

Y recuerdo que te conté la idea y justo estaba esto que desde direccién no estaban muy de acuerdo que
estuviera ahi mientras se cantaba el Himno. Y empezamos a trabajar para un baile escolar ...no recuerdo,
Creo que era un gato, o un pericon...seguro que fue una danza tipica...la cuestion es que no se dejaba tocar
mucho y el baile implica contacto...y habia que enseniar los pasos y los tiempos...entonces le busque una
nena para que lo ayudara. Y pusimos como compafiera de baile a L., era una nena muy tranquila, seriay
de pocas palabras, como él (risas)... entonces ella era su companera de baile y era la encargada de guiarlo

en los pasos, tomarlo de la mano y llevario...
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Y con vos (Acompafante Terapéutico ) formamos pareja...Entonces nosotros nos vestiamos con todo la
indumentaria de época y guiabamos adelante a las demas parejitas de baile y asi hicimos el acto...salimos
nosotros y ellos atras e hicimos el baile perfecto...creo que de ahi en adelante participd en casi todos los
actos, en distintos numeros y haciendo distintos personajes...le gustaba el escenario...eso Si use mucho...el
actuar, el bailar, el gusto por el escenario...Cuando ensayabamos en el salon de actos, S. se iba detras del
telon del escenario y salia como cual artista sale y da un show... hacia como una representacion de cosas
que creo que eran movimientos de los dibujos animados que miraba... bueno eso creo que de familia es...los

padres bailan tango...heredo lo artistico y el gusto por el escenario (risas)

E: Es decir que S. ¢ Aprendio esos bailes por imitacion?

B. L. P.: Claro, no solo S.... Todos los chicos aprenden los bailes imitando al profe o docente que los va

guiando...por imitacion y repeticion. Y con S. con la guia especial de L.

4- E: ¢Ha notado algin cambio en el comportamiento o disposicién del nifio hacia usted a lo largo del

tiempo? ¢ Qué factores cree que han influido en estos cambios?

beso y me diga “hola, ;jcomo estas?”.

Y con los chicos ...la comunicacion y lo que fue la participacion en clases...que en primer grado era estar
casi solo con un juguete a participar de los actos con los deméas comparieros y comunicarse con ellos... eso
es el mayor logro, creo...al menos en los afios que estuve y que fui testigo...

Y... ademads sus terapias, obviamente...creo que lo que lo ayudé mucho fueron sus compafieros, cuando él
empez06 a aceptarlos. Nosotros aprovechamos ese acercamiento que tenia con algunos compafieros...como
con L., para que lo ayuden en las actividades de la escuela...el vinculo y las experiencias con los otros

chicos fue muy importante, creo.

Eje 2: Sobre el Lazo con sus Comparfieros
5- E: ¢Como describiria la relacion que el nifio ha desarrollado con sus compafieros de clase?

B. L. P.: Muy buena...al principio no habia mucha relacion, ya te digo....él asistia pocas horas y estaba
como muy aislado con sus juguetes y como en su “mundo ”...pero a medida que se incorporaron horas y su

asistencia fue de la jornada completa, empezé a tener mas relacion con sus comparieros.

E: ¢Consideras que a medida que iba teniendo mas carga horaria favorecio la relacion de S. con sus

comparieros?
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B. L. P.: Claro...a medida que uno pasa mads tiempo con el otro empiezas a tener un mejor conocimiento y
te relacionas més. Y eso creo que pasé con S., a medida que estaba mas tiempo en la escuela con sus
comparieros hizo que se conocieran mejor y sus relaciones sean mas sostenidas.

Porque los chicos le tenian como respeto...o mejor dicho, cautela. Cuando S. tenia sus momentos
deee...crisis. O sea, a veces tomaban distancia cuando S. gritaba o lloraba...pero se les explicaba a los
chicos que S. reaccionaba asi cuando no queria algo o no le gustaba algo...que no lo hacia de malo...y eso
los chicos empezaron a entenderlo, porque claro...S. se pegaba o pegaba en la mesa y eso generaba como
miedo en los otros. Pero los chicos como que también aprendieron a relacionarse con él, asi como S.
aprendio a relacionarse con los chicos. Y todo esto fue por el tiempo compartido, que favorece que se vayan

conociendo.

6- E: ¢Consideras gue tiene intercambios con sus compafieros? ;Ante qué o cOmo eran esos intercambios?;

S. ¢reconocia a sus compafieros? y ¢los mismos lo reconocen como tal?

B. L. P.: Sii. Si, intercambio habia; al menos en clase y en los recreos lo veia interactuar y charlar con sus
compafieros, obviamente no con todos...con algunos se llevaba mejor que con otros...como todos los nifios.
En clase interactuaba con los demds...principalmente cuando trabajabamos con los instrumentos
musicales; y en los recreos él iba donde jugaban con autitos y esa cosas.

Toda la escuela lo conocia a S., desde el mas chico al mas grande...nunca paso desapercibido (risas) todo

el mundo lo queriay lo cuidaba mucho.

7- E: ¢Como responden los compafieros ante la presencia y particularidades del nifio con autismo? ¢Ha

observado algin cambio en la actitud de los compafieros hacia é1?

B. L. P.:Y como te decia... cuando S. tenia alguna crisis de llanto y grito...recuerdo que algunos se tapaban
los oidos, otros se asustaban y otros preguntaban por qué gritaba...pero se fue explicando cada vez y los
chicos ya sabian que si gritaba o lloraba era porque algunas cosas no le gustaba a S. y que lo expresaba
asi...

Algunos se preocupaban por él cuando estaba en esas crisis y muchos lo ayudaban y buscaban que se
calme...con cierta distancia (Risa).

El tema era los juguetes en el recreo por ejemplo; él veia a uno que tenia un juguete e iba y se lo sacaba de
la mano sin pedir permiso y cuando se lo haciamos devolver era un solo grito...y charlando y trabajando
con los chicos, se logré que S. pidiera permiso y los chicos se lo daban y él los miraba y después devolvia
0 se ponian a jugar juntos...Al principio era miedo en los demas, porque eran gritos fuertes y llanto y no
entendian; pero cuando se fue trabajando eso, los compafieros (no solo de su curso, sino de toda la escuela)

ayudaron un montén.
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8- E: ¢Existen momentos o situaciones especificas en las que el nifio interactia mas o menos con sus

comparieros? ¢Qué papel juegan las dindmicas grupales en estas interacciones?

B. L. P.: Y en clase, si la actividad que llevaba no le gustaba por ejemplo... €l se aislaba como en su
“mundo ”y no daba cabida a los otros; pero si las actividades grupales de baile y actuacion le gustaban...
y ahi si se relacionaba con los demés. Se relacionaba o se enganchaba més en lo que era de su interés, si

no estaba como en su mundo...

9- E: ¢Qué estrategias ha implementado en el aula para promover la inclusion y el lazo entre el nifio y sus

comparieros?

B. L. P.: Y esto de lo grupal, de trabajar en parejas para los bailes y actuaciones; los instrumentos

musicales...y claro...mediado por lo que era interesante para él...la actuacion (risas)

10- E: ¢S. se relacionaba con todos de la misma manera? ;Con alguno se relacionaba de alguna manera

diferente?

B. L. P.: Y como todo nifio tenia sus preferidos creo...S. se llevaba bien con L., la chica que le ensefi0 a
bailar en el acto. Era muy tranquila y no lo molestaba...era como que le daba su espacio y tiempo y al ser
ella de pocas palabras como que S. le hacia caso...después también en los recreo se juntaba mucho con los
mas grande de la escuela...los chicos lo buscaban a S. para jugar...algunos chicos eran terribles, tenian
problemas de conducta, pero con S. se relacionaban espectacular...lo buscaban, jugaban, lo cuidaban en

los recreos o salidas de las escuela.

Eje 3: Sobre los Efectos Clinicos

11- E: ¢{Qué cambios ha observado en el nifio desde el inicio de su proceso de inclusion? (por ejemplo, en

términos de comunicacidn, participacion, comportamiento, etc.)

B. L. P.: Yyyy... en comunicacion mucho. Es decir, de no hablar mucho, y cuando lo hacia era con unas
palabras “raras” que las sacaba de dibujitos que miraba y que no se entendia; al menos yo no lo entendia
(risa)... a hablar claro, formando oraciones, preguntando y mostrando interés por el otro; eso si vi que fue
un cambio muy importante.

También esto de compartir y participar en clase y actos como te conté... y si, de comportamiento no
podemos decir que tenia mal comportamiento, porque era lo que le pasaba y lo expresaba asi.../lorando,
gritando, a veces se pegaba o pegaba a la mesa... y eso ya no lo hacia cuando yo tome licencia...fue

creciendo y madurando, no?

129



Y la permanencia en los espacios...eso también. No deambulaba y permanecia sentado y prestando atencion

en clases.

12- E: Desde su experiencia, ¢como cree que la relacién con sus compafieros ha influido en su desarrollo

emocional y social?

B. L. P.: Y creo que fue muy... muy positivo. Todo el contexto escolar lo ayudo, pero fundamentalmente sus
compafieros y el respeto que ellos tenian para con él...La vivencia y experiencia que uno vive en la escuela

primaria con los compafieros considero gque es fundamental para la vida.

13- E: ¢Ha notado algun efecto positivo o negativo en el bienestar del nifio que pueda estar relacionado con

el lazo que ha desarrollado con sus compafieros?

B. L. P.: Y yo creo que los cambios que te dije hace un rato son todos efectos positivos: el no estar tan
cerrado en su “mundo” y relacionarse con los demds chicos, el charlar-hablar mejor, la permanencia,
participar; y estdn en relacion con sus compafieros y también S. seguramente influyd en sus

comparieros...en aceptacion, apertura, respeto, etc...fue un aprendizaje para todos.

14- E: ;Qué intervenciones o practicas considera mas Utiles en la construccion de un lazo sano y positivo

entre el nifio y la comunidad educativa?

B. L. P.: Y todo lo que sea desde el respeto y desde el amor...eso es lo fundamental. Y todo lo que se haga

con amor y sostenido en el tiempo...

15- E: ¢Considera que el lazo que el nifio ha establecido con usted y con sus compafieros ha tenido un

impacto significativo en su desarrollo general? ;Por qué?

B. L. P.: Siii...la experiencia de la escuela primaria es fundamental como te dije; para la vida. Y en el caso
de S. creo que fue muy importante para que tenga herramientas para el futuro... en lo pedagogico y en lo

vincular ...
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Entrevista a Docente 2

Relevamiento de datos personales del entrevistado:

Nombre: P. F.

Edad: 49 afios

Profesidn-curso-grado: Bibliotecaria

Afios de experiencia docente: 20 afios

Experiencia previa con inclusion educativa: poca experiencia antes de S.

Antigledad en el caso: 7 afios

Eje 1: Sobre el Lazo con el Nifio
1- E: ({COomo conociste a S.? ¢Fue facil establecer algln tipo de relacion con él? ;Como se gener6 dicha

aproximacién?

P. F.: Bueno... ;como lo conoci? Y fue en la escuela obviamente, en los recreos. Yo soy bibliotecaria de la
escuela “E.” y ademds en ese entonces atendia el kiosco...En el primer recreo se abria un kiosco, para que
los chicos compraran alguna galletita o golosina. Y en el segundo y tercer recreo, abria y atendia la
biblioteca para que los nifios vayan a leer, jugar con algunos juegos de mesa, devuelvan libros y
demas...Entonces lo conoci en los recreos, en el Kiosco, cuando €l ya habia empezado a asistir todas las
horas...porque al principio no iba toda las horas a la escuela, entonces no estaba en el primer
recreo...cuando comenzo a ir la totalidad de la jornada, ahi descubrio que habia un kiosco en el primer
recreo...

Recuerdo que la primera vez que fue...fue complicado (risas).

E: ¢ Por qué fue complicado?

P. F.: Y porque terminé llorando, gritando, pegandose. jYa toda la escuela lo conocia por sus gritos y
llantos, eran fuertes! Pero bueno, esa vez me toc6 a mi en vivo y en directo (risas)

El fue y sin hacer fila se meti6 al kiosco, yo no sabia mucho de S. asi que lo saqué y le dije que formara
fila...obviamente ahi empezo a llorar y gritar...recuerdo que viniste vos (Acompariante Terapéutico) y lo
calmaste, le hablaste para que forme fila...Bueno, cuestion que cuando terminé de atender a los que estaban
antes y le tocaba a él...él me pedia algo con un nombre “raro”.... y yo no entendia qué queria...entonces
le empecé a mostrar: un alfajor, un chupetin, un turrén ...que se yo ....la cuestion era que le mostraba para
ver si era eso lo que pedia con ese nombre “raro”; y no, no era eso lo que queria...y mas lloraba...hasta

que uno de los chicos que estaba ahi dijo: “no sefno, lo que S. dice son los caramelos Bulldogs de color
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verde”. Cuando se lo mostré se calmo y los agarrd. Esa vez no habia llevado plata, entonces le dije que la

proxima vez tenia que decirle a papa 'y mama que te den dinero para comprar-...

E: (risas) Siii, recuerdo que era complejo entender qué era lo queria en el kiosco...porque pedia golosinas
con esos nombres extraidos de los dibujos animados...y nosotros no teniamos ni idea! Yo me puse a ver

dibujos de los canales infantiles para entender (risas)

P.F.: Claro, exactamente...Y asi fuimos conociéndonos en el kiosco...al principio fue todo un tema...porque
él hablaba con esos nombres “raros”; que después, y gracias a los chicos, nos fuimos dando cuenta que
usaba nombres de dibujos o publicidades de canales de Disney para pedir la golosina...entonces fue todo
un trabajo que se hizo en el kiosco....primero que aceptara que tenia que formar fila para ser atendido,
luego entender lo que pedia o ensefiarle que pidiera con el nombre de la golosina y no del dibujo o personaje
que estaba en el paquete, después el tema dinero...si alcanzaba o no...asi fue como lo empecé a conocer
mejor...vos (Acompariante Terapéutico) trabajaste mucho todo esto...bueno, te pusiste a ver dibujitos
(risas).

Después empezd a ir mas solo y los chicos lo ayudaron mucho...porque al conocer los dibujos de moda en

ese momento, entendian de qué hablaba o pedia S. Nosotros ni idea de esos dibujos y demas (risa)

E: Pero después no usaba tanto ese lenguaje “raro” ;no?

P. F.: Noooo...después era un capo. Hacia fila, esperaba que lo atendiera, me pedia lo que queria con el
nombre correcto y armando oraciones...porque también estaba esto: llegaba y directamente te pedia...no
saludaba. Entonces yo le decia: “Primero se saluda, se dice hola; después se pide para comprar”. Y asi
fue aprendiendo, llegaba su turno y me decia “Hola P. (nombre en diminutivo) jcomo estas?” y encima lo
hacia con sentimiento, no era una frase repetida sin sentido...y entablamos un pequerio didlogo0.

Y también el tema plata, el dinero...si le alcanzaba o no para lo que queria comprar. Trabajamos todo eso

en el kiosco.

2- E: ;COomo describirias la relacion que fuiste establecido con S.?

P. F.: De mucha confianza y de amor...si no traia dinero para el kiosco...venia y me decia “P” (nombre de
la maestra en diminutivo) y me miraba con ternura y me mostraba que no tenia plata y yo le daba fiado...0

en la biblioteca...si estaba muy cansado, se sentaba arriba mio upa y me empezaba a acariciar la oreja

(risa).
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Mira... yo tengo voz fuerte y potente, y mas en el kiosco y biblioteca que pegaba unos gritos cuando se
desorganizaban los chicos...S. escuchaba atento las indicaciones que daba a todos y las cumplia...con él

hablaba més calma y suave...obviamente que si habia que llamarle la atencion lo hacia, eso si.

E: Con él ¢tenias un trato diferente que con el resto de los chicos?

P. F.: (Risa) y él te compraba...era un amor mutuo. Si y no, o sea si habia que llamarle la atencion porque
no queria compartir algun juego de la biblioteca...ahi si le llamaba la atencion como a cualquier chico...un

poco levantaba la voz y le decia: “S. hay que compartir los juguetes o libros” y con eso bastaba.

3- E: {Qué desafios has encontrado para generar un vinculo con este nifio? ;Qué estrategias has utilizado

para superarlos?

P. F.: Y esto de no entenderle qué decia o pedia en el kiosco por ejemplo; lo mismo en la biblioteca...porque
los primeros afios no hablaba fluido con oraciones, sino que eran palabras sueltas que indicaban lo que él
gueria...y esas palabras eran de dibujitos o a veces eran frases de algin programa de Disney. Y al no
entenderle se ponia mal...por €50 los gurises fueron de mucha ayuda, tanto en el kiosco como en la
biblioteca. Como que los chicos hacian de traductores de lo que él decia...si venia'y me decia una frase que
yo no entendia...los gurises de atrds me decian ‘“sefio pide las cartas de tal dibujito”, porque en la
biblioteca habia muchos juegos de mesa: cartas, rompecabezas, etc. con dibujos de Disney... los
compafieritos fueron fundamental ahi, para entenderlo...creo que al ser de la misma edad y gustarle 10s
mismos dibujitos se entendian mejor ...

Y €S0 usé...lo que le interesaba y fascinaba a S., los dibujos de Disney... entonces usaba esos dibujitos y
personajes para entablar conversacion o presentarle algin juego nuevo o libro nuevo que llegaba a la
biblioteca. Pero siempre tratando que sea con algun fin escolar, porque si le daba algin juego o carta con
algun personaje que le gustaba...¢l como que se iba a su “mundo” y se aislaba en eso que armaba desde la

imaginacion.

4- E: ¢Ha notado algun cambio en el comportamiento o disposicion del nifio hacia usted a lo largo del

tiempo? ¢ Que factores cree que han influido en estos cambios?
P. F.: Si, por supuesto. Si bien no fui docente directa de él, si trabajamos...bueno en todo esto que te decia

...enel kiosco, en la biblioteca y después con las distintas docentes que fue teniendo; porque en la biblioteca

también se pasaban peliculas y cortos para trabajar temas puntuales.

133



E: Recuerdo que se trabajaba mucho grupalmente en la biblioteca y con recursos audiovisuales, ¢podes

contarme sobre eso?

P. F.: Si Si. Fue la época en que salieron los videos de “Zamba” de Paka-Paka; y ese dibujo le encantaba
a S.y se los sabia de memoria. Con esos videos se trabajaba todo lo que era la historia Argentina, todo lo
que era Ciencias Sociales. Y al ser un dibujo animado, facilité mucho el aprendizaje de todo lo que hace a
Historia...que a veces puede resultar aburrido si no tienes un soporte audiovisual.

También participé mucho en preparar diferentes numeritos en los actos... Todas estas cosas, que se fueron
trabajando, le permitieron cambiar mucho la relacién que tenia conmigo y con todos...de hablar con un
par de palabras y con esos nombres de dibujos, paso a conversar y preguntar ¢como estoy? por ejemplo...y
charlas con sus comparieros y otros chicos en los juegos de biblioteca; el compartir con otros chicos...antes
no queria compartir los juegos o libros y después termino jugando juegos de mesas reglados... Y €S0 €s por
todo el trabajo que se hizo desde ustedes; con la terapia, de los docentes y sin duda, los chicos que nos

ayudaron para entenderlo.

Eje 2: Sobre el Lazo con sus Comparieros

5- E: ¢ COmo describiria la relacién que el nifio ha desarrollado con sus compafieros de clase?

P. F.:Y eran amigos...él era amigo de todos y todos eran amigos de él...no solo de su grado, sino que todos
los nifios de la escuela del turno tarde lo conocian. Si bien se hizo todo un trabajo con la comunidad
educativa...o sea charlas con los padres y con los chicos cuando S. empez0 a asistir a la escuela, explicando
lo que le pasaba y por qué reaccionaba a veces con gritos y demads...todos lo cuidaban mucho....hasta los
mas bravos de los grados mas grandes... y los chicos de su curso lo conocian bien a S., sabian hasta donde
le podian hacer chiste y bromas, sabian qué le gustaba y que no; y todo esto hacia que los chicos lo cuidaran

en todo lo que fue su paso por la escuela.

6- E: ¢(Consideras que tiene intercambios con sus compafieros? ¢Ante qué o como eran esos intercambios?;

S. ¢reconocia a sus compafieros? y ¢los mismos lo reconocen como tal?

P. F.: Si si. En todo esto que te decia de los dibujos y programas de Disney...que eran cosas de mutuo
interés....compartian e intercambiaban ahi...que se yo...Se prestaban las cartas y figuritas y los juguetes.

Al principio, él veia un juguete o una figurita y se los sacaba de las manos y se iba solo a jugar o verlas.
Eso se trabajo mucho; el que pida permiso, tenerla un ratito, devolver y también que jueguen juntos. Al
principio, los chicos como ya sabian que él les sacaba los juguetes ... entonces los escondian y él ya los

habia visto y entonces era todo un tema porque gritaba, lloraba...ahi se trabajo para que entre todos
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compartieran... y al final, los mismos chicos que escondian los juguetes o figuritas, después terminaron
buscando a S. en los recreos y jugando con las figuritas nuevas que llevaban ...entonces creo que si, que si
habia un reconocimiento de él para con sus compafieros de grado obviamente, porque pasaban mas tiempo

con ellos; pero de toda la escuela hacia él también..

7- E: ¢Como responden los compafieros ante la presencia y particularidades del nifio con autismo? ¢Ha
observado algin cambio en la actitud de los compafieros hacia él?

P. F.. Y esto que te decia antes...de pasar de esconder los juguetes a compartirlo. Al principio, quizas por
miedo a sus reacciones...porque los chicos no entendian por qué gritaba tanto o lloraba o se
pegaba...pasaron de evitarlo a buscarlo, creo que fue el gran cambio. Pero no costd eso, al contrario;
charlando con los chicos, explicandole por qué reaccionaba o hacia determinadas cosas...10s mismos

chicos fueron incluyendo a S. en todo.

8- E: ¢Existen momentos o situaciones especificas en las que el nifio interactia mas 0 menos con sus

comparieros? ¢Qué papel juegan las dindmicas grupales en estas interacciones?

P. F.. Y si. Todo lo que era de su interés hacia que se vinculara mas con los chicos...en estos juegos que
eran de Disney, ahi se relacionaban maés.

Y el trabajo grupal también creo que ayudd mucho...principalmente cuando prepardbamos distintos
numeritos para los actos. Recuerdo que fue la profesora de musica quien empezé a trabajar mucho esto,
que S. participara en los actos...le encantaba la actuacion...entonces empezamos a replicar eso...y hasta
filmamos un video reproduciendo una escena del “chavo del 8” para un dia del maestro. Representamos
varios cuentos, mitos y leyendas; eso de disfrazarse y actuar le encantaba. Todos participamos, no solo los
chicos... sino nosotros como docentes también nos disfrazamos...y esos trabajos grupales ayudan mucho a

que los chicos se relacionen, aprendan un guion, respeten los tiempos...un montén de cosas.

9- E: {Qué estrategias ha implementado en el aula para promover la inclusién y el lazo entre el nifio y sus

comparieros?

P. F.: Si bien yo no estaba al frente del aula directamente...si en las horas que trabajabamos con la docente
del grado, se usaba mucho lo que a él le gustaba...esto de los dibujos y actuar. Entonces para los temas de
Ciencias Sociales, como te decia... por ejemplo, use mucho los videos de Paka-Paka...después de verlos se
charlaba y se hacian preguntas...o en grupo trabajar en afiches dibujando y pintando distintas escenas por

ejemplo ... .Y S. siempre reproducia actuando la escena que les tocaba a su grupo.
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10- E: ¢S. se relacionaba con todos de la misma manera? ;Con alguno se relacionaba de alguna manera

diferente?

P. F.: Y vos sabes que €l tenia sus preferidos... jcomo todos los chicos! L. era la preferida, con ella salia
en los bailes de los actos y también lo ayudaba en la hora de clases, explicando algunas cosas. Después M.
y A., con los que jugaba mucho con esto de las cartas y juguetes...

Y algo que siempre nos llamé la atencidn, es que se relacionaba muy bien con los que eran “terribles” en
la escuela, que se yo...viste que siempre hay algin caso de chicos con problemas de conducta (por su
entorno familiar y demds...eran familias en condiciones muy precarias y con casos de padres
Jjudicializados)...bueno esos chicos, con estos problemas de conducta, lo buscaban a S. y también S. los
buscaba en los recreos y jugaban. Los demas chicos se alejaban porque jugaban fuerte o se mandaban

alguna macana...con S. no...todo lo contrario se entendian muy bien.

Eje 3: Sobre los Efectos Clinicos
11- E: ;/Qué cambios ha observado en el nifio desde el inicio de su proceso de inclusién? (por ejemplo, en

términos de comunicacidn, participacion, comportamiento, etc.)

P. F.: Yyy...en todos estos afios, hubo grandes cambios. Bueno, esto de hablar con algunas palabras y como
dibujito a buscar conversacion y preguntar ¢cémo estoy?; a armar y usar oraciones y poder decir lo que
le pasaba, contarte qué habia hecho o lo que estaba por hacer (no era solo pedirte una golosina); de
participar y estar con otros, porque paso de querer estar solo con algln juguete a jugar y compartir en los
recreos, en la biblioteca, en los actos, en los viajes de la escuela. Y esto en relacion con que su manera de
reaccionar fue cambiando....de gritar-llorar-pegarse ante un “No” o un limite, pasé a él ayudar a que sus
compafieros se calmen, por ejemplo...eso fue otra cosa increible...de él gritar pasé a ayudar y pedir que

sus comparfieros no griten y hagan silencio en la biblioteca o pedir que no se peleen (risas)

12- E: Desde su experiencia, ¢como cree que la relacién con sus compafieros ha influido en su desarrollo

emocional y social?

P. F.: Mucho influyd su relacion con los chicos...le permitié abrirse, a no estar tan encerrado, a registrar
las emociones del otro, a empatizar...Si veia a algun chico llorando en el recreo...él se acercaba y
preguntaba qué le habia pasado y lo calmaba...era como que se veia a él mismo de chico cuando lloraba

o gritaba en los recreo...empatizo mucho con todos.
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13- E: ¢Ha notado algun efecto positivo o0 negativo en el bienestar del nifio que pueda estar relacionado con

el lazo que ha desarrollado con sus compafieros?

P. F.: Siiii...esto que te dije de empatizar y preocuparse por alguin compariero, ayudar a los mas chicos...ya

sus ultimos afios él habia madurado mucho y ayudaba a los més chicos.

14- E: ;Qué intervenciones o practicas considera méas Utiles en la construccion de un lazo sano y positivo

entre el nifio y la comunidad educativa?

P. F.: El respeto, por el tiempo y el espacio del nifio...no obligar a hacer nada...sugerir y buscar la forma,
de acuerdo a los gustos y las cosas que le llaman la atencién...y esto de los compafieros es fundamental, el

acompafamiento de un par, con el que comparten edad, gustos, etc.

15- E: ¢Considera que el lazo que el nifio ha establecido con usted y con sus compafieros ha tenido un

impacto significativo en su desarrollo general? ¢ Por qué?

P. F.: S. fue un nifio cuya inclusién siempre tenemos de ejemplo en la escuela; por todo lo que nosotros
aprendimos, y en especial por lo que él fue aprendiendo... no solo desde los contenidos de las materias sino
de relacionarse con otras personas... y eso le sirve para la vida en general...creo que hoy se puede

desenvolver muy bien solo.

Entrevista a Docente 3

Relevamiento de datos personales del entrevistado:

Nombre: V.V.

Edad: 45 afios

Profesion-curso-grado: Docente de grado EGB 1y 2

Afios de experiencia docente: 22 afios

Experiencia previa con inclusion educativa: un caso de TDAH (Trastorno por Déficit de Atencién e
Hiperactividad) y otro caso de un nifio con Sindrome de Down, ambos en escuela de gestion privada.

Antigliedad en el caso: 1 afios y medio

Eje 1: Sobre el Lazo con el Nifio
1- E: (Como conociste a S? ¢Fue facil establecer algun tipo de relacion con él? ;Como se generé dicha
aproximacion?
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V.V.: Lo conoci primero en los recreos, cuando me tocaba el turno de cuidar los recreos, ahi lo conoci.
Ahi empezamos a tener contacto, cuando surgia algun incidente por algun juguete que él queriay le quitaba
a sus otros comparnieros, entonces mediabamos para que lo pidiera y no lo quitara de las manos...eso fue
en los primeros dos afios.

Después yo acepté tomar cuarto grado; porque yo siempre estaba en cuarto, quinto o sexto y ese afio me
tocaba pasar a primer ciclo... pero me pidieron que si queria hacerme cargo de ese grupo. El grado de S.
habia tenido muchos docentes en primero, segundo y tercer grado...no habia una continuidad pedagdgica,
por muchas licencias, y todo el grado no estaba alcanzando los objetivos...entonces acepté ser docente de
ese grado.

Y con el grupo estuve todo cuarto... y mitad de quinto grado...después gané un concurso docente, titularice
y me cambié de escuela.

Y la relacion que hicimos fue de a poco, como te decia... en los recreos primero. Yo soy re cargosa y
exagerada (risas)... entonces cuando estaba llorando por algo, iba y lo abrazaba y le preguntaba qué le
habia pasado y lo contenia, lo abrazaba... re pesada yo (Risas)...y él me queria sacar de encima
(risas)...Pero bien, no es que se ponia a llorar mas o algo asi...era como un juego que empezamos a hacer
entre los dos...YO lo contenia y defendia. Y después bueno...fue ser su docente y de todos los
chicos...entonces eso que compartimos en los recreos ayudo a fomentar mas el vinculo docente-alumno

dentro del aula.

2- E: ;Como describirias la relacién que fuiste establecido con S.?

V.V.: Y paulatina. Fue de a poco; primero, como dije, en los recreos mas de tipo cémplice... y después en
el aula... recuerdo que fuimos haciendo con vos (Acompafante Terapéutico) toda una estrategia para que
me reconozca como su docente y su referente; porque su referente fuerte eras vos...Entonces fuimos
intercambiando roles; y si él queria hacer algo por fuera de la actividad dada, él recurria a vos para ver
si le dabas permiso y ahi vos le decias “anda a preguntar a la seiio”... entonces comenzo a registrarme
como su referente en el aula. O también ante una actividad pedag6gica que no le gustaba hacer, ibamos
estableciendo acuerdos con él, yo hacia un rol més firme o mas permeable dependiendo de como estaba
ese dia S.... a veces me ponia mas firme, otras le hacia chistes y asi...pero siempre respetando los limites

que él ponia, no forzandolo.

3- E: ¢Qué desafios has encontrado para generar un vinculo con este nifio? ;Qué estrategias has utilizado

para superarlos?
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V.V.: Y esto de ser su referente dentro del aula por ejemplo. Pero creo que eso fue por la falta de
continuidad de docente en los primeros afios. A todos los chicos le pasaba que no hacian vinculo con una
docente por méas de dos o tres meses...hubo muchas licencias esos anios; y los chicos no avanzaban en
relacion y tampoco en contenidos...entonces un desafio fue eso de ser un referente en el aula y avanzar en
contenidos minimos, como lectoescritura.

Y de estrategia, creo que todas las docentes que trabajamos con S. utilizamos lo mismo ... tanto para generar
vinculo como para trabajar contenidos de la curricula, use los gustos de S. por los dibujos de Disney:
Transformers, Bakugan, Zamba...siempre tuvo una fijacion por todo lo que eran personajes de Disney. Le
llevaba algun juguete o figurita y negocidbamos: si hacia la actividad le prestaba para el recreo ese
juguete; después las actividades las adaptaba en funcion de esos dibujos, o sea usaba como tema esos
dibujos o personajes, haciamos adaptacion metodologica con él...ya que era algo de mucho interés para
él, los aproveche para vincularme y para enseiiar...

Y después también empezamos a trabajar mucho de a par, con otros compariieros...para que S. se vinculara
con otros chicos. Entonces le pedia a una de sus compafieras, L. 0 R. que eran unas nenas muy tranguilas,
serenas y que hablaba suave y muy aplicadas...entonces alguna de ellas, que terminaban primero las
actividades, les pedia que lo ayudaran a S. en las actividades... y S. con ella se dejaba ayudar...ellas le
corregia...le decia “S. eso no va asi...le borraba y le hacia hacer de nuevo”; y él no hacia ningn
berrinche...Porque si yo le decia a veces que algo no estaba bien y tenia que hacerlo de nuevo se ponia a
hacer unos berrinches ...pero con ellas no. Ademdas recuerdo que L. lo ayud6 siempre, en los actos y esas

cosas.

4- E: ¢Ha notado algin cambio en el comportamiento o disposicion del nifio hacia usted a lo largo del

tiempo? ¢ Qué factores cree que han influido en estos cambios?

V.V.: Sisi, obviamente que me reconocié como su referente en el aula y que cuando estabamos ahi era para
ponernos a trabajar, que no era siempre juego...Entonces él reconocia que en el aula era su maestra.
Y lo que ayud6 a estos cambios fue esto de trabajar desde sus gustos, lo que le interesaba y la ayuda de sus

comparieros.

Eje 2: Sobre el Lazo con sus Comparieros

5- E: ¢Como describiria la relacion que el nifio ha desarrollado con sus compafieros de clase?

V. V.: Ahhhh espectacular...la verdad muy buena la relacion de S. con sus compaiieros.
Se hizo todo un trabajo también para que ellos nos ayuden...no solo en lo pedagdgico, como en el caso de

L.y R....Sino también, por ejemplo, habia dias que llegaba muy cansado; porque habia tenido a la mafiana
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sus terapias, entonces seguir de largo a la escuela era agotador y estaba mas susceptible a no querer hacer
nada y también se molestaba por cualquier cosa...Entonces a veces hacia crisis de llanto y gritos y se
pegaba...y sus compariieros se tapaban los oidos y no les agradaba esa situacion...Entonces un dia vos
(Acompafante Terapéutico) te pusiste a gritar como él (risas). No recuerdo bien, pero él no queria hacer
algo y estaba gritando de berrinche...no de crisis; porque ya uno lo conocia cuando lo hacia de berrinche
vy cuando verdaderamente estaba angustiado...entonces vos lo empezaste a imitar y gritar como él...y los
chicos se comenzaron a reir de tu imitacion porque era graciosa...y S. dejo de gritar y preguntd ¢qué pasa?

Y se puso a reir y se calmo. ¢ Te acordas?

E: Si, recuerdo esa intervencién (risas) y que a partir de ahi los chicos comenzaron a tener un papel

protagdnico en todo esto de las crisis y berrinche, como separas vos...

V.V.: Si tal cual...porque para mi habia momentos que eran berrinches, capricho (risa) porque era medio
chanta en las actividades que implicaban mas concentracién como matematicas. Entonces como que usaba
el grito para expresar que no queria hacer eso y que no lo molestemos. En esos momentos usaba los gritos
como recurso para lo que él queria...porque se ve que ya le habia funcionado esto de gritar y que obtenia
lo que queria...era un show lo que hacia porque era muy teatrero (risa).

Otros momentos no eran berrinches...eran crisis de angustia, con llantos fuertes. Por distintos motivos, a
veces llegaba cansado y se notaba en su carita que estaba mal de &nimo por cosas que le pasaban y no
podia expresar con palabras...

Y si... desde ahi, con los chicos empezamos a usar €so...entonces era como un juego, si el gritaba de
berrinche los chicos hacian lo mismo y S. solo decia “ya basta chicos de gritar” y ahi le deciamos “asi
como a vos te molesta el grito de los chicos a nosotros también el tuyo” y asi empezoé a dejar de gritar...
eso lo recuerdo muy bien porque asi él empez6 a registrar también cdmo estaban sus compafieros y a
intercambiar més...

Y esto de imitar siempre fue como un recurso para conectar con él, nunca desde la burla...eso ni siquiera
lo tuvimos que explicar a los chicos...siempre fueron muy respetuosos para con S. Todo el tiempo lo

ayudaban y eso no se da siempre en los grupos y escuelas...

6- E: ¢(Consideras que tiene intercambios con sus compafieros? ¢ Ante qué o como eran esos intercambios?;

S. ¢reconocia a sus compafieros? y ¢los mismos lo reconocen como tal?

social; mediando los gustos de S. por estos dibujos y personajes.

140



También yo creo que al haber sido un grupo chico, que no eran mas de 15 chicos en el grado, y de tratarse
de una escuela con alumnos de poblacién y familias muy vulneradas, era como que habia un entendimiento
de parte de los chicos hacia S. ...era un entendimiento especial de ellos a él y de él a sus comparieros... si
S faltaba algun dia, preguntaban por él y por qué no habia venido; y cuando volvia le preguntaban como
estaba y esas cosas. Habia una preocupacién y un interés genuino de los chicos para con S.

7- E: ¢Como responden los compafieros ante la presencia y particularidades del nifio con autismo? ¢Ha
observado algin cambio en la actitud de los compafieros hacia él?

V.V.: Y como te conté al principio... Esto de taparse los oidos si gritaba y que trabajamos de esa manera,
con mucho respeto por sus reacciones y crisis.
Yyyy ... si ellos como que tomaron un rol més activo si se quiere, para que esos berrinches o sus crisis no

fueran tan grandes...en eso ayudaron mucho...lo cuidaban y contenian mucho a S.

8- E: ¢Existen momentos o situaciones especificas en las que el nifio interacta mas o menos con sus

comparieros? ¢Qué papel juegan las dindmicas grupales en estas interacciones?

V.V.: Y todo lo que era del interés de S. principalmente; si estaban jugando con algo en relacién con los
juguetes o personajes de Transformer y Bakugan, ahi S. se involucraba mas...y en los trabajos grupales

eran los mismos chicos lo que hacian que él se involucrara.

9- E: ¢Qué estrategias ha implementado en el aula para promover la inclusion y el lazo entre el nifio y sus

comparieros?

V.V.: Y esto de sus gustos por los personajes y la actuacion...trabajamos mucho en actos y grupalmente...

grupalmente en nuestra aula y también por ciclos

10- E: ¢S. se relacionaba con todos de la misma manera?;Con alguno se relacionaba de alguna manera
diferente?

V.V.: Con algunos se vinculaba mas que con otros...con L. porque ella tenia una paciencia particular y lo
trataba suavemente. En broma le deciamos que estaba enamorado de ella, y él decia: “calla, ya basta” y
se ponia colorado y sonreia (risas)...

Y con algunos varones por los juegos de autos o cartas...con todos se llevaba bien...obviamente tenia a

algunos que eran sus preferidos.
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Eje 3: Sobre los Efectos Clinicos
11- E: ¢Qué cambios ha observado en el nifio desde el inicio de su proceso de inclusion? (por ejemplo, en

términos de comunicacion, participacion, comportamiento, etc.)

V.V.: Y todo lo que hace a la formay el contenido de su comunicacion...Esto de usar un lenguaje de dibujito
y solo lo usaba para pedir, y que a veces no se entendia (eso lo vi al principio, cuando cuidaba los recreos
y no era su docente). Después cuando estuve en el grado, él ya hablaba con oraciones mas elaboradas y se
interesaba y preguntaba por cosas...y sobre todo buscaba charlas con sus comparieros...preguntar Qué le
pasaba a alguno si lo veia mal...

Ademds no se aislaba tanto...antes era como que estaba en su “mundo” con sus personajes y no habia
mucho margen para nosotros...pero después se conectaba y entraba en relacion con todos y en todo

momento.

12- E: Desde su experiencia, ¢como cree que la relacion con sus comparfieros ha influido en su desarrollo

emocional y social?

V.V.: Creo que influy0d enormemente...creo que le sirvié mucho para todo lo que hace a su futuro y su
desenvolvimiento en la vida diaria...a ver...qué se yo... por ejemplo, desde ir a un supermercado a tomarse
un colectivo...o sea lo que fue estableciendo con sus compafieros le sirvié para toda su vida, para vincularse

con otras personas, para expresar lo que siente y quiere.

13- E: {Ha notado algun efecto positivo o negativo en el bienestar del nifio que pueda estar relacionado con

el lazo que ha desarrollado con sus compafieros?

V.V.: Negativo no.... Todo positivo...si, todo esto de poder expresar lo que siente, lo que le pasa, lo que

quiere y lo que no.

14- E: ;Qué intervenciones o practicas considera mas Utiles en la construccion de un lazo sano y positivo
entre el nifio y la comunidad educativa?

V.V.: Y primero conocerlo, es decir qué le gusta y que no...y tratar de vincularse desde eso que le gusta
sin imponer nada...uno propone, ofrece. Y estar ahi, a su disposicion...es también dejarse Illevar por el

chico.

15- E: ¢Considera que el lazo que el nifio ha establecido con usted y con sus compafieros ha tenido un

impacto significativo en su desarrollo general? ;Por qué?
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V.V.: Absolutamente. Toda la experiencia de S. en la escuela y en especial en lo social; en la relacion que
hizo con sus comparfieros fue muy importante para todo el proceso de inclusion educativa...porque lo
pedagdgico que fue aprendiendo y sobre todo esas destrezas sociales...todo eso en su conjunto le sirve para
lavida, ya sea en su adolescencia en otra escuela, como para el dia de mariana...cuando sea adulto, si tiene

una vocacion u ocupacion...

Entrevista a Docente 4
Relevamiento de datos personales del entrevistado:

Nombre: C. R.

Edad: 47 afios

Profesion-curso-grado: Docente de EGB 1y 2-docente de grado-maestra

Afos de experiencia docente: 16 afios

Experiencia previa con inclusion educativa: un caso de una chica con Sindrome de Down, en una escuela
nocturna

Antigiiedad en el caso: 1 afio

Eje 1: Sobre el Lazo con el Nifio

1- E: ({COomo conociste a S.? ¢Fue facil establecer algln tipo de relacion con él? ;Como se gener6 dicha

aproximacion?

C. R.: Bueno...a S. lo conoci en la escuela “E”. L0 conoci, creo que un afio o dos antes de empezar con él.
Era alumno de V. en cuarto...y yo lo conocia de los recreos. Y0 lo veia ahi, en la escuela, los recreo.

Y él era un chico muy activo, muy agradable...y siempre se arrimaba a nosotras, las docentes y
charlabamos, le preguntdbamos coémo estaba...él era muy expresivo y muy comunicativo.

Y bueno, ahi lo conoci... hasta que fue mi alumno. A los 2 afios fue mi alumno, en sexto grado. Es como que
la relacion se fue dando de a poco; primero esporadicamente en los recreos, siendo una docente mas y
después en el aula... siendo ya su docente...Porque a S. se le desdobld el sexto...o sea, hizo sexto dos veces
porque no habia alcanzado algunos contenidos minimos de algunas areas...entonces termind sexto con su
grupo de origen...con el que empez0 jardin; y después hizo, al afo siguiente, sexto otra vez... pero con mi

grupo, que era el que yo tenia en quinto...no fue dificil establecer relacion con él.

2- E: ;Como describirias la relacién que fuiste establecido con S.?
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C.R.: Ymuy carifiosa era la relacion... Si bien él por ahi se aislaba y como que quedaba en su “mundo”...yo
buscaba la forma que volviera a conectarse y enseguida se integraba. Pero yo siempre con él... siempre

tuve buena relacion, pero por la forma de ser de él también...era muy muy cariiioso.

3- E: ¢{Qué desafios has encontrado para generar un vinculo con este nifio? ;Qué estrategias has utilizado

para superarlos?

C. R.: Bueno, y...lo primero, cuando empecé a darle clase y...me acuerdo el primer dia que entro, que se
sento... y hablamos con todos los chicos. Me acuerdo que hablamos con los chicos ahi, que habia que

ayudarlo, habia que integrarlo. Los chicos lo integraron mucho. ¢ Te acordas? Era un grupo muy unido.

Pero desafio en si...No, no, no, porque él dentro de lo que él tiene, su patologia; no fue dificil de poder
entablar relacion con él. Si a veces era como que entraba y salia de su autismo...se aislaba y se
desconectaba del resto de nosotros ... Y cuando pasaba esto, cuando se aislaba... se usaba mucho la
participacion del grupo y sus comparieros ...porque era algo que ya se habia trabajado con el grupo de

origen y entonces lo usdbamos con este nuevo grupo.

Y aparte, el grupo era un grupo... eran, a pesar de que eran con sobreedad, eran mas grandes que él...era
un grupo muy unido y siempre lo buscaban, lo integran; porque para los chicos, S. era uno mas, los chicos

nunca lo dejaron de lado... y bueno, yo siempre acercandome a él.

Y en el trabajo aulico con él... participaba en la clase. Y siempre fue muy buen alumno. Siempre fue muy
buen alumno, inclusive sabia mas que el resto. Sabia mucho mas que el resto. Tenia su obsesién con la
Goma. ;Te acuerdas? con la Goma y la Goma! Era muy ordenado. El tenia que tener todo sus iitiles.... sus

lapices, su goma, su cartuchera, todo bien ordenado.

A veces tenia sus berrinches. Pero bueno, dentro de su berrinche, él, obviamente, quedaba muy mal y te
puteaba. Pero bueno, a mi nunca me falt6 el respeto. Yo me acercaba a él y lo charlaba hasta que se
calmaba...Eso es lo que tuvo ...que él cuando estaba con su berrinche y no lo podia manejar, era con vos
que descargaba... decia lo que tenia que decir, descargar con vos y si ...a veces se daba cuenta que se
pasaba y pedia disculpas. Pero con todas las docentes fue muy respetuoso, todas lo queriamos porque se

hacia querer. El era muy carifioso. Cuando €l queria era muy expresivo, muy comprador (risas).

4- E: ¢Ha notado algun cambio en el comportamiento o disposicion del nifio hacia usted a lo largo del

tiempo? ¢ Qué factores cree que han influido en estos cambios?

C. R.: Y... él tenia sus dias... Habia dias que él iba bien y otros que iba mal, de acuerdo a como estaba.
Ademas, ese afio se inaugur6 la escuela NINA. Entonces él tenia talleres a la mafiana, almorzaba en la
escuela y después clase de tarde... creo que le resultaba o era agotador; y a eso sumale sus terapias.... Y

estaba entrando en la adolescencia, estaba preadolescente!.
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Y si, tenia por ahi algunas conductas desafiantes...como todo adolescente...y esto de decir malas palabras
cuando no queria o no le gustaba algo (risas) o sea paso de gritar y llorar a putear (risas). Era un logro
(risas) no era la mejor manera de expresarlo pero lo trabajamos a eso...y de a poco fue diciendo menos
malas palabras...o empezaba a decir una mala palabra, se daba cuenta, se frenaba y decia “no, no...malas

palabra no” y decia lo que le pasaba...
Eje 2: Sobre el Lazo con sus Comparfieros
5- E: ¢{Como describiria la relacién que el nifio ha desarrollado con sus compafieros de clase?

C. R.: ¢Del vinculo de S. con sus compafieros? Ah re bien... re bien. Porque los chicos lo integraron
enseguida. Era un grupo lindo que teniamos. No eran muchos, eran pocos, pero si que lo querian un montén.
Los chicos lo querian, pero porque él también generaba cosas en los chicos para ser aceptado. El era

amoroso, él era un nene muy amoroso que se hacia querer.

Y era una relacion de complicidad, como la de cualquier chico... recuerdo que a veces lo veian apagado a
S., porque estaba cansado o en su “mundo” y entonces los chicos lo molestaban, le hacian bromas para

gue se active (risas) pero todo desde el respeto y era para que él volviera a estar con el grupo.
Ademas, en todo el proceso de inclusion, nos apoyamos mucho en los chicos, sus comparieros...
E: Me podes contar puntualmente ;en qué nos apoyamos en sus compareros?

C. R.: Por ejemplo, en esto de la NINA. Ese Ultimo afio que S. estuvo en la escuela...como te dije...la escuela
se transformo en NINA...entonces los chicos iban la jornada completa...o sea los del turno tarde entraban
a la mafanay durante la mafiana tenia talleres (de inglés, apoyo al estudio, campamento y actividad fisica,
reciclado, etc.); después almorzaban y después iniciaban las clases al turno tarde....y S. hizo la NINA
solo!!!...0 sea sin Acompariante y ahi fue muy muy importante los comparieros. Porque los talleristas eran

nuevos y no lo conocian a S.

Fue todo un logro que S. fuera solo todas esas horas a los talleres...los comparfieros ahi fueron muy
importantes, porque mediaban entre S. y los talleristas que no lo conocian.... Trabajamos todos en conjunto,
cuando llegabamos nosotros... a la tarde... los chicos venian y nos contaban como habia sido el dia y si

habia surgido algun problema o algo. Y nosotros dando sugerencias a los chicos...re lindo fue ese trabajo.

6- E: ¢(Consideras que tiene intercambios con sus compafieros? ¢ Ante qué o cdmo eran esos intercambios?;

S. ¢reconocia a sus compafieros? y ¢los mismos lo reconocen como tal?

C. R.: 87 si...se reconocian y tenian intercambios...y en todo...en clase, en el recreo o en los paseos de la

escuela. S. se relacionaba con fodos...por ahi tenia mas cercania con algunos que con otros, pero como
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cualquier chico. Por cuestiones de afinidad...que se yo por ejemplo con D. se relacionaba mas y eran muy

complices entre ellos.

7- E: ¢Como responden los compafieros ante la presencia y particularidades del nifio con autismo? ¢Ha
observado algin cambio en la actitud de los compafieros hacia él?

C. R.: Y aveces se reian porque S. tenia cada salida a veces (risa). Pero no era de burla sino que causaba
gracia. Si se enojaba, por ejemplo tiraba una puteada o frase de algun programa y eso causaba risa... y lo

aceptaban. No hacian diferencia, S. era uno mas, un compariero méas, como todo.

Y con esto que S. desdobl6 el sexto grado, en mi grupo él se tuvo que incorporar o sea, lo integraron los
compafieros porque él era nuevo en este grupo que ya estaba formado. Yo creo que se sentia a gusto en el
grupo porque nunca manifesté ninguna violencia, ninguna agresividad. El no era agresivo... cuando
entraba en su berrinche, que por ahi se enojaba y pegaba algun grito o pegaba en la mesa...es como que
obviamente estaba en el berrinche, pero si no siempre fue un chico amoroso, agradable, o sea, él no era un

nene agresivo.

8- E: ¢Existen momentos o situaciones especificas en las que el nifio interactla mas o menos con sus

comparieros? ¢Qué papel juegan las dindmicas grupales en estas interacciones?

C. R.: Y cuando tenia sus momentos de berrinches interactuaba poco... Y todos preocupados. Porque él a
veces tenia berrinches, o sea gritaba para manifestar lo que no queria...y se controlaba solo, pero a veces
empezaba como un berrinche y no lo podia controlar y se ponia mal, angustiado y ahi si era como una
crisis que tenia, ahi lloraba y se angustiaba. Pero cuando él estaba en el berrinche, los otros chicos estaban
todos preocupados y preguntaban ¢Qué le pasaba? Y todos buscaban la forma de ayudar. Me acuerdo que
él, él se hizo querer mucho con el grupo. Lo gueriamos, él faltaba y los chicos preguntaban. Si ellos lo

querian un monton.
E: y ¢las dindmicas o trabajo grupal?

C. R.: En cuanto a las dindmica grupal...si, eran importantes las dinamicas grupales, el trabajo grupal,
ya sea con su grupo de compafieros o con otro grado, porgue a veces trabajadbamos con otro grado;
haciamos mucho trabajos por ciclos...siempre en la escuela trabajamos asi: se agrupaban primero,
segundo y tercero y por otro lado los mds grande cuarto, quinto y sexto...por eso todos l0s conocian a S.
por la forma de trabajar en la escuela. Hasta hicimos un numerito, en un acto, los chicos de jardin y los de
sexto...y ahi los de sexto guiaban a los de jardin en la representacion de un cuento creo que era...Y recuerdo
que cuando ibamos a ensayar en las salitas de jardin... (Risas) S. se iba directo al cajon de juegos...y vos
me contaste que eso era algo que hacia siempre en jardin...Pero S. se vinculaba con todos los chicos,

grandes, chicos; con todos.
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9- E: ¢ Qué estrategias ha implementado en el aula para promover la inclusion y el lazo entre el nifio y sus

comparieros?

C. R.: 8i. Y esto ya estaba como muy trabajado... pero como S. se quedo en sexto y el grupo si bien lo
conocia de antes...ahora él formaba parte de este grupo dentro del aula....y bueno... Yo particularmente
hablé con los chicos y le expliqué la situacidn de S. Y que ellos tenian que integrarlo. Y como era un era
grupo tranquilo, los chicos eran tranquilos, eran chicos buenos. No habia problemas de conducta, no
teniamos grandes problemas de conducta. En realidad no habia; a pesar de que eran chicos grandes, con
sobre edad, por ejemplo R. que tenia como 15 aiios...Y él lo aprecio un monton, porque él es como que.
¢Viste siempre jugaban? Es como que ellos lo buscaban a S. cuando lo veian que estaba apagado, ellos
mismos lo buscaban. Vos te acordas que lo buscaban, y lo pinchaban, y le decian y le hacian broma...y lo
jodian y le decian cosas para que S. reaccionara y estar con ellos. Ya sabian cuando S. estaba en su
“mundo”, que se entraba en su autismo, porque por ahi habia un momento que como que se desconectaba.
Y ellos ya sabian...y yo pienso que ellos sabian y entonces como que buscaban esa forma de hacerle chistes

0 bromas para que él volviera a conectarse. Y lo molestaban y le hacian cosas para que él reaccionara.

Pero siempre desde el carifio, desde el interés...lo bromeaban con algo de sus dibujitos animados...Para

los chicos era como que él tenia que si o si estar siempre activo.

10- E: ¢S. se relacionaba con todos de la misma manera? ;Con alguno se relacionaba de alguna manera

diferente?

C. R.: Y como todo chico tenia sus amigos...con los cuales jugaba o los buscaba mds que a

otros...principalmente a R., que era el mas grande de la escuela...con él se juntaban mucho en los recreos.
Eje 3: Sobre los Efectos Clinicos

11- E: ¢Qué cambios ha observado en el nifio desde el inicio de su proceso de inclusion? (por ejemplo, en

términos de comunicacidn, participacion, comportamiento, etc.)

C. R.: Algo que recuerdo, es como maduro en lo afectivo y los sentimientos...y poder decirlo...porque
recuerdo que cuando lo veia solo en los recreos ...hablaba poco, y siempre era con cosas relacionadas a
programas de dibujos animados...o sea frases hechas, y cuando fue mi alumno ya habia madurado y él
buscaba entrar en charla...te saludaba, te preguntaba como estabas, o te preguntaba cosas por otros
chicos... si los veia mal o llorando...ademads si uno lo veia decaido y le preguntabas qué le pasaba... él te

contaba lo que le habia pasado y ya no usaba esas frases de dibujitos...

12- E: Desde su experiencia, ;como cree que la relacién con sus compafieros ha influido en su desarrollo

emocional y social?
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C. R.: Y él fue creciendo, madurando... y en todo este proceso fue acompariiado por Sus comparieros desde
Jardin y después con este otro grupo...y con este ultimo grupo que formo parte, se vivieron cuestiones mas

de la preadolescencia. Todo lo emocional...Se acompariaron en conjunto.

13- E: ¢Ha notado algun efecto positivo o negativo en el bienestar del nifio que pueda estar relacionado con

el lazo que ha desarrollado con sus compafieros?

C. R.: Y todo esto que venimos hablando....esto de su independencia, su autonomia: en venir sin
Acompafante Terapéutico a los talleres de la NINA; como que los compafieros fueron su sustento, lo
contenian si era necesario...y esto de integrarse y no aislarse, o demostrar y decir lo que le pasaba...el

manejo y registro de las emociones de él y de los otros.

14- E: ;Qué intervenciones o practicas considera mas Utiles en la construccion de un lazo sano y positivo

entre el nifio y la comunidad educativa?

C.R.: Yel trabajo entre todos...docentes, alumnos, padres y equipo de profesionales...pero los comparieros,
al ser un par de la misma edad, con los mismos gustos...eso creo que para S. 0 cualquier chico es
fundamental...y respetando lo que el chico quiere...sin imponer, ir despacio, de a poco...creo que el chico

te va mostrando por donde ir, te va guiando en eso...

15- E: ¢Considera que el lazo gue el nifio ha establecido con usted y con sus compafieros ha tenido un

impacto significativo en su desarrollo general? ;Por qué?

C. R.: Siiii...creo que la escuela primaria es muy importante en la vida. También para pasar al secundario
tenés que tener una buena base, no solo desde lo pedagdgico sino desde la experiencia de compafierismo,
de lazos de compariierismos... que los vas formando en la escuela primaria... para después poder transitar

un secundario y la vida en si...para poder aprender a relacionarte.

Yo creo que eso lo aprendio en la escuela primaria y sobre todo en los ultimos afios, cuando él estaba mas
grande y se daba cuenta de muchas cosas de sus relaciones con sus comparieros ...por mds que él tuviera
esa patologia y que pudiera estar aislado. El otro, desde su lado, también lo ayudaba a poder conectarse y

crecer.

Lo vivido en la primaria, en lo vivido con cada uno de sus comparieros...creo que le sirvié mucho. El formé
muy buenos vinculos en la escuela primaria...Ademads el otro dia lo vi en la calle, esperando y manejandose
solo en la parada de colectivo...todo un hombre...cualquiera que lo ve no ve a un joven con autismo... o
sea él tiene herramientas para defenderse en la vida: el tomar el colectivo solo, saber recorridos o
preguntar a otros algo de una ubicacion o, lo que sea... Eso se fue dando desde los vinculos que fue

haciendo desde la primaria.
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Anexo V- Sistematizacion de Entrevistas a Docentes-Profesores de S.

Cuadro de sistematizacion de las entrevistas realizadas a docentes y profesores de S.

Lo que se encuentre en cursiva son frases textuales que considero significativas de las entrevistas

realizadas. Para dar mayor importancia utilizo el subrayado y el guion para separar temas y subtemas. Lo

que se encuentra en imprenta minuscula son comentarios y reflexiones de las mismas.

Sistematizacion de Entrevistas a Docente 1y 2

Preguntas

Frases significativas y comentarios de la
entrevista a docentes y profesores

Observaciones

Docente 1

B. L. P. (Docente de
Educacién Musical- 63
afios- actualmente
jubilada)

Antigliedad en el caso:
3 afios (1° ciclo escuela
primaria)

Docente 2

P. F. (Bibliotecaria- 49
afios-actualmente en
actividad)

Antigliedad en el caso:
7 afios (desde 1° hasta
6° de la escuela
primaria)

Ambas docentes
trabajaron con S.
varios afos a lo largo
del proceso de
Inclusién Educativa
(3y 7 afios
respectivamente)

Eje 1: Sobre el lazo con el nifio

1-;Como conociste a
S.? ¢Fue facil
establecer algun tipo
de relacion con él?
¢Cémo se genero
dicha aproximacion?

-...aS. yalo conocia
de antes...En realidad
conocia a los padres,
porque compartiamos
clases de tango. En ese
entonces, cuando
practicabamos o habia
alguna milonga lo
llevaban y ahi lo
conoci. Y veia que
tenia algunas
particularidades ...
lloraba mucho
gritaba, no hablaba,
estaba siempre solo
con algdn juguete
mientras nosotros
practicamos.

- habra tenido 2 0 3
afos, mas no. En ese
entonces no me
acergué mucho a él. El

-Y fue en la escuela
obviamente, en los
recreos. Yo soy
bibliotecaria de la
escuela “E.” vy ademds
en ese entonces
atendia el kiosco...

En el primer recreo se
abria un kiosco.... Y
en el segundo y tercer
recreo, abriay atendia
la biblioteca para que
los nifios vayan a leer,
jugar con algunos
juegos de mesa,
devuelvan libros y
demas ...

... lo conoci en los
recreos, en el Kiosco,
cuando él ya habia
empezado a asistir

trato era con los
padres mas que nada...

- Cuando me
reincorporo a la
escuela, y retomo las
actividades de

todas las horas...
porque al principio no
iba toda las horas a la
escuela, entonces no
estaba en el primer
recreo... cuando
comenzo air la

Docente 1:

Relata que conocié a
S. antes que ingresara
a la escuela. Aunque
su vinculo era
principalmente con
los padres, ella
observo ciertas
particularidades:
mucho llanto, no
hablaba, gritaba, y
siempre estaba con un
juguete (a la edad de 2
o0 3 afios
aproximadamente).
Luego fue docente de
1° a 3° grado.

Remarca que al
principio asistia pocas
horas a la escuela,
ademas le costaba la
permanencia en el
aula, estar sentado
haciendo alguna
actividad puntual que
requiriera mas
concentracion;
ademas tenia
momentos “bravos”

149




docencia, S. recién
empezaba primer
grado...y cuando lo vi
enseguida lo
reconoci...

Yo lo tuve 3 afios y
pico, o sea todo primer
ciclo

-...el primer afio no
asistia a todas las
horas, él estaba en la
escuela una o dos
horas cada dia...

-... le costaba la
permanencia en el
aula, estar sentado
haciendo alguna
actividad puntual y que
requeria mas
concentracion... tenia
sus momentos bravos
(risas) si no se le daba
lo que él queria lloraba
y gritaba
mucho...hasta que se
fue adaptando.

-Conmigo no habia
tanto llanto o gritos
porque en musica las
actividades son mas
relajadas, con
instrumentos
canciones, bailes y si él
no queria hacer algo
no lo forzaba, veia qué
cosas le gustaba y qué
no.

Yo re cargosa ...10
saludaba con un beso y
un abrazo...y él se
pasaba la mano
enseqguida por el
cachete (risas); yaalo
Ultimo me venia a
abrazar y dar un beso,
pero no fue de un dia
para el otro...llevo

todo su tiempo.

totalidad de la
jornada, ahi descubrié
que habia un kiosco en
el primer recreo...

En cuanto a la primera
experiencia de S. en el
kiosco de la escuelay
el rol de sus
comparieros

- Recuerdo que la
primera vez que
fue...fue complicado
... porque terminé
llorando, gritando,

egandose.

i Ya toda la escuela lo
conocia por sus gritos
y llantos, eran fuertes!

El fue y sin hacer fila
se meti6 al kiosco, yo
no sabia mucho de S.
asi que losaqué y le
dije que formara
fila...obviamente ahi
empez0 a llorar y
gritar...recuerdo que
viniste vos
(Acompafante
Terapéutico) y lo
calmaste, le hablaste
para que forme fila...

...&l me pedia
algo con un nombre

“raro”.... Yy YO N0
entendia qué
queria...entonces le
empecé a mostrar: un
alfajor, un chupetin,
un turroén ...que se yo
....la cuestion era que
le mostraba para ver
si era eso lo que pedia
con ese nombre
“raro”; y no, no era
eso lo que queria...y
mas lloraba...hasta
gue uno de los chicos
gue estaba ahi dijo:

(llanto y gritos)
cuando no se le daba
lo que él queria.

En su clase
(educacion musical)
S. no manifestaba
tanto llanto o gritos
porgue las actividades
eran mas relajadas
(con instrumentos,
canciones, bailes) y se
remarca que: si él no
queria hacer algo no
se lo forzaba, ella veia
qué cosas le gustaba y
qué no.

Relata que llevo
tiempo que S.
aceptara que ella le
diera un beso y que él
la saludara dandole un
beso. (contacto
corporal)

Docente 2:

Conoci6 y comenzé a
tener vinculo con S.
en los recreos,
principalmente porque
esta docente se
encargaba del kiosco
y sala de biblioteca.
Ambos lugares eran
de frecuencia para S.

Sefiala que toda la
escuela conociaa S.
por sus fuertes gritos
y llantos.

Relata que la primera
vez que lo conoci6
fue complicado dado
que S. sin respetar fila
y turno, se meti6 al
kiosco. Ella lo saca 'y
él comienza a gritar y
llorar. Ademas fue
complicado entender
queé cosa queria ya
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“no seiio, lo que S.
dice son los caramelos
Bulldogs de color
verde”’. Cuando se lo
mostreé se calmé y los
agarro.

...asi fuimos
conociéndonos en el
kiosco

...al principio fue todo
un tema...porque él
hablaba con esos
nombres “raros’’; que
después, y gracias a
los chicos, nos fuimos
dando cuenta que
usaba nombres de
dibujos o publicidades
de canales de Disney
para pedir la golosina

...entonces fue todo un
trabajo gue se hizo en
el kiosco....

primero que aceptara
gue tenia que formar
fila para ser atendido,
luego entender lo que
pedia o ensefiarle que
pidiera con el nombre
de la golosina y no del
dibujo o personaje que
estaba en el paquete,
después el tema
dinero...si alcanzaba o
no...

asi fue como lo
empecé a conocer

mejor

...vos (Acompafiante
Terapéutico)
trabajaste mucho todo

esto...bueno, te pusiste
a ver dibujitos

Después empez6 a ir
mas solo y los chicos
lo ayudaron
mucho...porque al
conocer los dibujos de

que usaba un “nombre
raro” para pedir.

Remarca el papel
fundamental que
jugaron los
compafieros para
entender lo que S.
pedia con esos
“nombres raros”.
Estos eran nombres de
dibujos o publicidades
de los canales que
eran de interés para S.
Sefala que los chicos
al tener conocimiento
de estos dibujos
sirvieron de
mediadores (al haber
un Interés en comun,
los comparieros
propiciaron de
traductores?
Mediadores? Guias?
Nos fueron indicando
el camino para
“entender-
comprender” ese
lenguaje de S.)

Comenta los logros y
todo el trabajo que se
hizo para que S.
pudiera ir a comprar
solo al kiosco,
pidiendo con el
nombre correcto de la
golosina que queria,
formando oraciones y
no tanto con los
nombres extraido de
dibujos o publicidades
de canalesde TV, y el
manejo del dinero.
Ademas indica un
aspecto importante en
los ultimos afios de S.
en la escuela: la
saludaba y preguntaba
coémo estaba y esto lo
hacia con
“sentimiento” y con
“sentido” (empatia?
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moda en ese momento,
entendian de qué
hablaba o pedia S.
Nosotros ni idea de
esos dibujos y
demas...

Encuantoalo
trabajado en el kiosco
(ya avanzado el
proceso de inclusion)

-...después era un
capo.

-Hacia fila, esperaba
gue lo atendiera, me
pedia lo gue queria
con el nombre
correcto y armando
oraciones...porque
también estaba esto:
llegaba y directamente
te pedia...no saludaba.
Entonces yo le decia:
“Primero se saluda, se
dice hola; después se
pide para comprar”. Y
asi fue aprendiendo,
llegaba su turno y me
decia “Hola P.
(nombre en
diminutivo) ¢c6mo
estas?” y encima lo
hacia con sentimiento,
no era una frase
repetida sin sentido...y
entablamos un
pequefio dialogo.

Puede ser leido como
un Efecto Clinico?)

2-;COmo describirias
la relacion que fuiste
establecido con S.?

-...de respeto. De
respeto hacia él...no

-De mucha confianza y
de amor...

obligarlo a hacer las
cosas, no forzarlo... yo
le proponia algunas
actividades (que eran
para todos) y a veces

- ...8i no traia dinero
para el kiosco...venia

y me decia “P”
(nombre de la maestra

las aceptaba y otras

en diminutivo) y me

No...igual que los
instrumentos. Pero
siempre respetando sus

tiempos v el limite que

miraba con ternura y
me mostraba que no
tenia platay yo le
daba fiado ...0 en la
biblioteca...si estaba
muy cansado, se

Describen la relacién
establecida entre S. y
cada una de estas
docentes como:

De Respeto hacia él,
no obligandolo o
forzando a hacer las
actividades. Mas bien
se proponian.
Respetando sus
tiempos y los limites
que S. ponia.

De confianza y Amor.
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sentaba arriba mio
upay me empezaba a
acariciar la oreja...

- yo tengo voz fuerte y
potente, y méas en el
kiosco y biblioteca que
pegaba unos gritos
cuando se
desorganizaban los
chicos...S. escuchaba
atento las indicaciones
gue daba a todos y las
cumplia...con él
hablaba mas calma y
suave...obviamente
que si habia que
llamarle la atencién lo
hacia, eso si.

...Si_habia que
llamarle la atencién

porgue no queria
compartir algin juego
de la biblioteca...ahi
si le llamaba la
atencién como a
cualquier chico...un
poco levantaba la voz
y le decia: “S. hay que
compartir los juguetes
o libros’’ y con eso
bastaba.

Si habia que llamarle
la atencion se lo hacia
como a cualquier
chico, aunque se hace
la salvedad que la
indicacion se hace en
general y no dirigida
puntalmente a S.
(también teniendo
presente el tono de
voz, hablar con més
calmay suave).

3-¢Qué desafios has
encontrado para
generar un vinculo
con este nifio? ;Qué
estrategias has
utilizado para
superarlos?

-Y como desafio podria
ser gue se interesara,

-... no entenderle qué
decia o pedia en el

gue se enganchara en
las clases...él se
aislaba mucho con
algln gue otro juguete

kiosco ... lo mismo en
la biblioteca...porque
los primeros afios no
hablaba fluido con

y no salia de ahi...y
eso hacia que no se
relacionara conmigo o

oraciones, sino que
eran palabras sueltas
gue indicaban lo que

los otros chicos y ni
hablar de la clase.

-Y de estrategias...y
bueno los instrumentos

musicales, le mostraba
algunos y con algunos
se enganchaba...

él queria...y esas
palabras eran de
dibujitos o a veces
eran frases de algin
programa de Disney.

Y al no entenderle se
ponia mal...por eso
los gurises fueron de

Desafios observados
por la Docente 1:

La fijacion a un
juguete que lo llevaba
a un aislamientoy a
“no salir de ahi” (de
“su mundo”? como
han sefialado los
profesionales y otras
docentes?)

Este aislamiento
dificultaba establecer
una relacion con la
docente y sus otros
comparieros.

Estrategias Docente 1:
utilizacion de
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-Lo que si empecé a
observar...fue cuando
él empez0 a asistir a
los actos escolares. Le
gustaba mucho pararse

mucha ayuda, tanto en
el kiosco como en la

biblioteca. Como que
los chicos hacian de
traductores de lo que

en el escenario, al lado

él decia...

de las banderas
mientras se cantaba los

... los comparieritos

himnos...si se lo
intentaba sacar era un

fueron fundamental
ahi, para

solo grito y llanto...le
gustaba estar ahi al
frente vy ahi dije ‘‘y si

entenderlo...creo que
al ser de la misma
edad y gustarle los

hacemos algun
numerito?, un baile o

mismos dibujitos se
entendian mejor...

una cancion!’ ...

Claro, si €l queria
protagonismo...vamos

Y eso usé...lo que le
interesaba y fascinaba

a S., los dibujos de

a darle protagonismo

Disney... entonces

Y recuerdo que te conté
la idea y justo estaba
esto que desde
direccidén no estaban
muy de acuerdo que
estuviera ahi mientras
se cantaba el Himno. Y
empezamos a trabajar
para un baile escolar
...no recuerdo, creo
gue era un gato, o un
pericon...seguro que
fue una danza
tipica...la cuestion es
gue no se dejaba tocar
mucho y el baile
implica contacto...y
habia que ensefar los
pasos y los

tiempos ...entonces le
busque una nena para
gue lo ayudara. Y
pusimos como
compariera de baile

a L.,erauna

nena muy tranquila,
seria y de pocas
palabras, como él
(risas)...

entonces ella era su
compariera de baile y
era la encargada de

usaba esos dibujitos y
personajes para
entablar conversacién
0 presentarle algin
juego nuevo o libro
nuevo que llegaba a la
biblioteca. Pero
siempre tratando gque
sea con algun fin
escolar, porgue si le
daba algun juego o
carta con algun
personaje gue le
gustaba...él como gue
se iba a su “mundo”’ y
se aislaba en eso que
armaba desde la

imaginacion.

instrumentos
musicales, el gusto
por el escenario y la
actuacion-
representacion de
ciertos personajes, lo
artistico.

;el mostrarse?
Enunciador?

Otra estrategia que se
repite en los diversos
entrevistados: recurrir
a laayuda, guia,
apoyo de un otro-par-
compariero de S.
Relata como S.
comenzd a participar
de los actos escolares
y cémo utiliz6 esta
docente a una de sus
compafieras para que
le ensefie los pasos y
tiempos de una danza.
Esta estrategia se
asemeja a la utilizada
por el kinesiologo en
su espacio disciplinar.
¢uUn guia? ¢ Trabajar
en espejo? Al ser una
compariera de la
misma edad, con
caracteristicas en
comun con S.
(“tranquila, seriay de
pocas palabras™),
¢facilito el contacto
corporal y la
aceptacion de ciertas
reglas de baile?

Desafios observados
por la Docente 2:

El no entender qué
decia o pedia ya que
en los primeros afos
no hablaba fluido con
oraciones, sino que
utilizaba palabras
sueltas que indicaban
lo que €l queria...y
esas palabras eran
extraidas de dibujitos
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guiarlo en los pasos,
tomarlo de la mano y
llevarlo ...

Y con vos
(Acompafiante
Terapéutico) formamos
pareja...Entonces
nosotros nos
vestiamos con todo la
indumentaria de época
y guiabamos adelante
a las demas parejitas
de baile y asi hicimos
el acto...salimos
nosotros y ellos atras e
hicimos el baile
perfecto...creo que de
ahi en adelante
participé en casi todos
los actos, en distintos
numeros y haciendo
distintos
personajes...le gustaba
el escenario...

...eS0 Si use mucho...el
actuar, el bailar, el

gusto por el
escenario...

Cuando ensayabamos
en el salén de actos, S.
se iba detras del telon
del escenario y salia
como cual artista sale
y da un show... hacia
€COmo una
representacion de
cosas que creo que
eran movimientos de
los dibujos animados
gue miraba... bueno
eso creo que de familia
es...los padres bailan
tango...heredd lo
artistico y el gusto por
el escenario

- Todos los chicos
aprenden los bailes
imitando al profe o
docente que los va

guiando...por

animados o algln
programa de Disney.

Estrategias Docente 2:
sefiala que utilizo6
como estrategia apelar
a los comparieros-
pares de S. para que
propiciaran de
traductores. Para esta
docente los
comparieros de S.
fueron fundamentales
para entenderlo (por
ser de la misma edad
y compartir gustos en
comun: ciertos
dibujos animados).

En funcion de lo
anterior, aprovecho lo
que le interesaba y
fascinaba a S. (los
dibujos de Disney).
Utilizaba esos
dibujitos y personajes
para entablar
conversacion,
presentarle algin
juego o libro nuevo de
la biblioteca.

En la pregunta
siguiente menciona la
utilizacion de recursos
audiovisuales (videos
de Paka-Paka) para
trabajar temas
pedagogicos.

Sefiala que siempre
trataba que sea con
algun fin escolar, sin
que esta facilitacion
de un juguete 0
utilizacion de sus
intereses fomentara su
aislamiento (“porque
si le daba algun juego
o carta con algun
personaje que le
gustaba...&l como que
se iba a su “mundo” y
se aislaba en eso que
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imitacién y repeticion.
Y con S. con la quia
especial de L.

armaba desde la
imaginacion.”)

Este punto resulta
interesante: se apoya
en su Interés pero
apuesta a que se
expanda a otras cosas,
estrategias similares
fueron utilizadas por
los profesionales
tratantes.

4-;Ha notado algun
cambio en el
comportamiento o
disposicién del nifio
hacia usted a lo largo
del tiempo? ¢ Qué
factores cree que han
influido en estos
cambios?

-Si, por supuesto. Si

gue lo bese o abrace
a...a que el vengay me

bien no fui docente
directa de él, si

dé un abrazo y un beso

trabajamos...bueno en

y me diga “hola,

Jcomo estdas?”.

-Y con los chicos...la
comunicacion y lo que
fue la participacion en
clases...que en primer
grado era estar casi
solo con un juguete a
participar de los actos
con los demas
compafieros y
comunicarse con
ellos... eso es el mayor

logro, creo...

Y... ademas sus
terapias, ... creo que lo
gue lo ayudé mucho
fueron sus
compafieros, cuando él
empezd a aceptarlos.
Nosotros
aprovechamos ese
acercamiento gue tenia

con algunos
compafieros...como
con L., para que lo

ayuden en las
actividades de la

escuela...el vinculo y
las experiencias con
los otros chicos fue
muy importante, creo.

todo esto que te decia
... en el kiosco, en la
biblioteca y después
con las distintas
docentes que fue
teniendo; porque en la
biblioteca también se
pasaban peliculas y
cortos para trabajar
temas puntuales.

En cuanto al trabajo en
la Biblioteca y
recursos audiovisuales

-Fue la época en que
salieron los videos de

“Zamba’’ de Paka-
Paka; y ese dibujo le
encantaba a S. y se los
sabia de memoria.

Y al ser un dibujo
animado, facilito

mucho el aprendizaje
de todo lo que hace a
Historia...que a veces

puede resultar
aburrido si no tienes

un soporte
audiovisual.

También participé
mucho en preparar
diferentes numeritos
en los actos

Cambios observados:
-aceptacion del
contacto corporal.

-hablar y formar
oraciones, lo que
permitié una mejor
comunicacion de lo
que S. queria o le
pasaba. Fue dejando
la utilizacion del
lenguaje extraido de
dibujos animados

-saludar y preguntar
cOmo esté la otra
persona. Registro de
las emociones y
sentimientos

-con sus comparieros
resaltan lo vincular a
través de compartir
juguetes, participar en
juegos, la
comunicacion

-la participacion en
clases

Ambas docentes
coinciden en que estos
cambios fueron
facilitados, ademas de
las terapias, por el rol
y participacion que
tuvieron los
compafieros para con
S. (la experiencia con
otro-par)
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...Todas estas cosas,
que se fueron
trabajando, le
permitieron cambiar
mucho la relacién que
tenia conmigo y con
todos...

...de hablar con un
par de palabrasy con
eso0s nombres de
dibujos, paso6 a
conversar y preguntar

;cémo estoy...

...y charlas con sus
comparfieros y otros
chicos en los juegos de
biblioteca;

...el compartir con
otros chicos...antes no
gueria compartir los
juegos o libros y
después termind
jugando juegos de
mesas reglados

... Yeso es por todo el
trabajo que se hizo
desde ustedes; con la
terapia, de los
docentes y sin duda,
los chicos que nos
ayudaron para
entenderlo.

Sefalan que se
aprovechd que S.
aceptaba el
acercamiento
(vinculo) con ciertos
pares para trabajar
aspectos escolares y
sociales.

Se insiste en que se
utilizé los intereses de
S.

Eje 2: Sobre el Lazo

con Sus compaﬁeros

5-¢Como describiria
la relacion que el nifio
ha desarrollado con
sus comparieros de
clase?

- Muy buena...al
principio no habia
mucha relacién;

...l asistia pocas
horas y estaba como
muy aislado con sus
juguetes y como en su
“mundo’...pero a
medida que se
incorporaron horas y
su asistencia fue de la
jornada completa,

empez0 a tener mas
relacion con sus

compafieros.

-Y eran amigos...él
era amigo de todos y
todos eran amigos de
él...

...no solo de su grado,
sino que todos los
nifios de la escuela del
turno tarde lo
conocian.

...todos lo cuidaban
mucho....hasta los mas
bravos de los grados
mds grandes... Y 10S
chicos de su curso lo

En cuanto a la
descripcion de la
relacién que S. ha
desarrollado con sus
comparieros sefialan
que fue muy buena,
que era de amistad.
Sefialan que no solo
con sus compaferos
de aula sino con los
demas grados.

Ademas la Docente 1
aclara que al principio
de su proceso de
Inclusién no habia
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-...a medida que uno
pasa mas tiempo con el
otro empiezas a tener
un mejor conocimiento
y te relacionas mas. Y
€s0 creo que pasé con
S., a medida que estaba
mas tiempo en la
escuela con sus
compafieros hizo que
se conocieran mejor y
sus relaciones sean
mas sostenidas.

-Porque los chicos le
tenian como respeto...o
mejor dicho, cautela.
Cuando S. tenia sus
momentos deee...crisis.
O sea, a veces tomaban
distancia cuando S.
gritaba o
lloraba...pero se les
explicaba a los chicos
gue S. reaccionaba asi
cuando no gueria algo
0 no le gustaba
algo...que no lo hacia
de malo...y eso 10s
chicos empezaron a
entenderlo, porque
claro...S. se pegaba o
pegaba en la mesa y
£s0 generaba como
miedo en los otros.

Pero los chicos como
que también
aprendieron a
relacionarse con él, asi
como S. aprendi6 a
relacionarse con los
chicos. Y todo esto fue
por el tiempo
compartido, que
favorece gue se vayan
conociendo.

conocian biena S.,
sabian hasta donde le
podian hacer chiste y
bromas, sabian qué le
gustaba y que no; y
todo esto hacia que los
chicos lo cuidaran en
todo lo que fue su paso
por la escuela.

mucha relacion con
sus compafieros, ya
gue S. se aislaba con
Sus juguetes en su
“mundo”.

También sefiala que el
factor tiempo (ya que
no asistia a todas las
horas escolares)
ayudo a que S.
conociera y tuviera
relacién sus
compafieros y que sus
comparieros
conocieran a S. (un
mutuo conocimiento)
Remarca esto de
Relaciones sostenidas
(en el tiempo).

Ademas comenta que
al principio los chicos
tenian cierta cautela-
respeto (miedo?) dado
gue S. tenia episodios
de llanto, gritos y
agresion a si mismo;
lo que propiciaba que
los compafieros
tomaran distancia.

O como comenta la
Docente 2 en la
siguiente pregunta: al
principio los chicos
escondian los juguetes
porgue S. se los
quitaba sin pedirlos;
esto se trabajo en
conjunto, lo que
permitio que los
mismos chicos que
escondian los juguetes
se los mostraran y
prestaran, entablando
un juego en coman.

Aqui es donde el
tiempo compartido
favorecio el
conocimiento mutuo y
aprendieran a
relacionarse. En este
punto resulta
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esclarecedor lo dicho
por la Docente 2:

“... y los chicos de su
curso lo conocian
bien a S., sabian
hasta donde le podian
hacer chiste y
bromas, sabian qué le
gustaba y que no; y
todo esto hacia que
los chicos lo cuidaran
en todo lo que fue su
paso por la escuela.”

6-¢Consideras que
tiene intercambios
con sus comparieros?
¢Ante qué o como
eran esos
intercambios?; S.
jreconocia a sus
companfieros? y ¢los
mismos lo reconocen
como tal?

-Sii. Si, intercambio
habia; al menos en
clase y en los recreos

- Si si. En todo esto...

de los dibujos y
programas de

lo veia interactuar y

Disney...que eran

charlar con sus
comparieros,
obviamente no con
todos...con algunos se
llevaba mejor gue con

cosas de mutuo
interés....compartian e
intercambiaban ahi...

Al principio, él veia un

otros...como todos los

juguete o una figurita

nifos.

En clase interactuaba
con los
demas...principalmente
cuando trabajabamos
con los instrumentos
musicales; y en los
recreos él iba donde
jugaban con autitos y
£sa cosas.

Toda la escuela lo
conocia a S., desde el
mas chico al mas
}zrande...nunca paso’
desapercibido... todo
el mundo lo queriay lo
cuidaba mucho.

y se los sacaba de las
manos y se iba solo a
jugar o verlas. Eso se
trabajo mucho...

Al principio, los chicos

como ya sabian que él
les sacaba los juguetes
... entonces los
escondian y él ya los
habia visto y entonces
era todo un tema
porque gritaba,
lloraba...ahi se
trabaj6 para gue entre
todos compartieran...
y al final, los mismos
chicos gue escondian
los juguetes o
figuritas, después
terminaron buscando
aS. en los recreos y
jugando con las
figuritas nuevas que
llevaban ...

reconocimiento de él

para con sus
compaferos de grado

Ambas docentes
coinciden en que S.
tenia intercambios
con sus compafieros,
tanto en horas de
clases como en los
recreos.

Ademas sefialan que
observaron mayor
intercambios cuando
se trataba de temas u
objetos de Interés para
S. (instrumentos
musicales, juguetes,
personajes de dibujos
animados) y que
dichos intereses
también eran
compartidos por el
resto de sus
comparieros.
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obviamente, porque
pasaban mas tiempo
con ellos; pero de toda
la escuela hacia él
también..

7-¢Cémo responden
los comparieros ante
la presencia 'y
particularidades del
nifio con autismo?
¢Ha observado algin
cambio en la actitud
de los comparieros
hacia é1?

-... cuando S. tenia
alguna crisis de llanto

-...de pasar de
esconder los juguetes

y grito... algunos se
tapaban los oidos,

a compartirlo. Al
principio, quizas por

otros se asustaban y miedo a sus

otros preguntaban por | reacciones...porque

gué gritaba... los chicos no
entendian por qué

-...pero se fue gritaba tanto o lloraba

explicando cada vez y
los chicos ya sabian

que si gritaba o
lloraba era porque
algunas cosas no le
gustaba a S.y que lo
expresaba asi...
Algunos se
preocupaban por él
cuando estaba en esas

0 se pegaba...

...pasaron de evitarlo
a buscarlo, creo gue
fue el gran cambio.

Pero no cost6 eso, al
contrario; charlando
con los chicos

explicandole por qué

crisis y muchos lo
ayudaban y buscaban
que se calme...con
cierta distancia ...

El tema era los
juguetes en el recreo
por ejemplo; él veia a
uno que tenia un
juguete e ibay se lo
sacaba de la mano sin
pedir permiso y cuando

se lo haciamos
devolver era un solo
grito...y charlando y
trabajando con los
chicos, se logré gue S.
pidiera permiso y los
chicos se lo daban y él
los miraba y después
devolvia o se ponian a

jugar juntos...

Al principio era miedo
en los demas, porque
eran gritos fuertes y
llanto y no entendian;
pero cuando se fue
trabajando eso, los
comparieros (no solo

reaccionaba o hacia
determinadas cosas...
los mismos chicos
fueron incluyendo a S.
en todo.

Ambas docentes
coinciden en que hubo
un cambio en la
actitud y
comportamiento de
los comparieros de S.
frente a ciertas
particularidades de él,
en especial cuando S.
sacaba los juguetes o
figuritas sin pedir
permiso o cuando
tenia alguin episodio
de llanto-gritos-
pegarse. Este cambio
lo atribuyen a lo
trabajado en conjunto
por docentes, AT, S.y
compafieros; ademas
del tiempo
compartido que se fue
ampliando a medida
que se fueron
incorporando horas de
asistencia a la jornada
escolar (lo que
posibilito el
conocimiento mutuo y
un aprendizaje en la
manera de
relacionarse).

Este cambio consistio
en pasar de tener
miedo a las reacciones
de S., asustarse,
taparse los oidos,
esconder y no
compartir los
juguetes, evitara S. a
entender por qué
gritaba o lloraba,
preocuparse por estas
reacciones e intentar
gue se calme (con
cierta distancia)
ademas de buscarlo
para compartir
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de su curso, sino de

toda la escuela)

ayudaron un montén.

juguetes y juegos
(favoreciendo la
inclusion)

8-¢Existen momentos
o situaciones
especificas en las que
el nifio interactia méas
0 Menos con sus
comparfieros? ¢Qué
papel juegan las
dinamicas grupales en
estas interacciones?

-...enclase, si la
actividad que llevaba

-Todo lo que era de su
interés hacia gue se

no le qustaba por
ejemplo... él se aislaba

vinculara mas con los
chicos...en estos

(13 »
como en su “mundo y

juegos que eran de

no daba cabida a los

Disney, ahi se

otros;

-...pero si las
actividades grupales de

relacionaban mas.

-Y el trabajo grupal

baile y actuacién le
gustaban... v ahi si se

también creo que
ayudoé mucho...

relacionaba con los
demas.

-Se relacionaba o se

principalmente cuando
preparabamos

distintos numeritos
para los actos.

enganchaba mas en lo
gue era de su interés, si

no estaba como en su

... fue la profesora de
musica quien empezé

mundo...

a trabajar mucho esto,
gue S. participara en
los actos... le
encantaba la
actuacion... entonces
empezamos a replicar
€so...

Representamos varios
cuentos, mitos y
leyendas; eso de
disfrazarse y actuar le
encantaba.

Todos participamos,
no solo los chicos...
sino nosotros como
docentes también nos
disfrazamos...y €50
trabajos grupales
ayudan mucho a que
los chicos se
relacionen, aprendan
un guiodn, respeten los
tiempos...un monton
de cosas.

Coinciden en que los
momentos en que Mas
interactuaba y se
vinculaba S. era
cuando se trataba o
mediaban objetos o
temas de su Interés.
Sino tendia a aislarse
en su “mundo”.

Senialan que las
dinamicas grupales
basadas en los
intereses de S. como
la actuacion y el
trabajo con cuentos-
mitos-leyendas (con
personajes similares a
los de su preferencia)
fueron las que mas
ayudaron a aprender y
a trabajar sobre la
forma de vincularse,
ademas de los
contenidos
pedagdgicos.

9-;Qué estrategias ha
implementado en el
aula para promover la
inclusién y el lazo

...esto de lo grupal,

de trabajar en parejas

-...Se usaba mucho lo
gue a él le gqustaba
...esto de los dibujos y

para los bailes

actuar.

Coinciden en las
estrategias que se
implementaron para
promover la inclusion
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entre el nifio y sus
comparieros?

y actuaciones;

los instrumentos
musicales...

y claro...mediado por

Entonces para los
temas de Ciencias
Sociales, como te
decia... por ejemplo,
use mucho los videos
de Paka-Paka...

lo que era interesante
paraél...

la actuacion

después de verlos se
charlaba y se hacian
preguntas... o en
grupo trabajar en
afiches dibujando y
pintando distintas
£scenas...

Y S. siempre
reproducia actuando

la escena que les
tocaba a su grupo.

y el lazo entre Sy sus
companeros:
-trabajos grupales
-trabajar en parejas
-utilizacion de los
Intereses de S.
(dibujos, videos y
actuacion)

10-;S. se relacionaba
con todos de la misma
manera?;Con alguno
se relacionaba de
alguna manera
diferente?

-Y como todo nifio
tenia sus preferidos

...S. se llevaba bien
con L., la chica que le
ensefid a bailar en el
acto. Era muy
tranquilay no lo
molestaba...era como

-...¢l tenia sus

preferidos... jcomo
todos los chicos!

L. era la preferida,
con ella salia en los
bailes de los actos y

también lo ayudaba en
la hora de clases,

gue le daba su espacio
y tiempo y al ser ella
de pocas palabras
como que S. le hacia

explicando algunas
cosas.

Después M. y A., con

caso

...después también en
los recreo se juntaba
mucho con los mas
grande de la escuela

...1os chicos lo
buscaban a S. para
jugar...algunos chicos
eran terribles, tenian
problemas de
conducta, pero con S.
se relacionaban
espectacular...lo
buscaban, jugaban, lo
cuidaban en los
recreos o salidas de las
escuela.

los gue jugaba mucho
con esto de las cartas

y juguetes...

-Y algo que siempre
nos llamo la atencién,
es que se relacionaba
muy bien con los que
eran “terribles” en la
escuela,

...siempre hay algun
caso de chicos con
problemas de
conducta (por su
entorno familiar y
demas...eran familias
en condiciones muy
precarias y con casos
de padres
Jjudicializados)...bueno
es0s chicos, con estos

Coinciden en sefalar
que S. tenia a sus
comparieros
preferidos:

-“L” la compafiera
que le ensefio a bailar
y ayudaba en
contenidos dentro del
aula. Resaltan que era
muy tranquila (de
pocas palabras) y le
daba su espacio y
tiempo a S.

-“M”y “A” con los
cuales compartian un
interés en comdn: un
juego de cartas con
personajes de un
dibujo (Bakugan)

Algo que les llamaba
la atencion y
remarcan en S. es que
se relacionaba y era
buscado por los
chicos més grandes y
con algunos
calificados de
“terribles” (por su
comportamiento).
También S. los
buscaba para jugar en
los recreos. Como
sostiene la Docente 2:
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problemas de
conducta, lo buscaban

aS.ytambién S. los
buscaba en los recreos
y jugaban. Los demas
chicos se alejaban
porque jugaban fuerte
0 se mandaban alguna
macana...con S.
no...todo lo contrario
se entendian muy

bien.

“...con S. no...todo lo
contrario se
entendian muy bien.’

’

Eje 3: Sobre los

Efectos Clinicos

11-;Qué cambios ha
observado en el nifio
desde el inicio de su
proceso de inclusién?
(por ejemplo, en
términos de
comunicacion,
participacion,
comportamiento, etc.)

-...en comunicacion
mucho. Es decir, de no

-...en todos estos anos,
hubo grandes

hablar mucho, y
cuando lo hacia era

con unas palabras
“raras”’ que las sacaba

cambios.

Bueno, esto de hablar
con algunas palabras

de dibujitos que
miraba y que no se
entendia; al menos yo
no lo entendia ... a
hablar claro, formando

y como dibujito a
buscar conversacion y
preguntar ¢cémo
estoy?; a armar y usar
oraciones y poder

oraciones

preguntando y
mostrando interés por

decir lo que le pasaba,
contarte qué habia
hecho o lo que estaba

el otro...

-También esto de
compartir y participar

en clase y actos

...de comportamiento
no podemos decir que
tenia mal
comportamiento,
porque era lo que le
pasaba y lo expresaba
asi...llorando
gritando, a veces se
pegaba o pegaba a la
mesa... y esoya no ZO
hacia cuando yo tome
licencia...

-'Y la permanencia en
los espacios...eso
también. No

deambulaba y
permanecia sentado y

por hacer (no era solo
pedirte una golosina);

...de participar y estar
con otros, porque paso

de querer estar solo
con alguln juguete a
jugar y compartir en
los recreos, en la
biblioteca, en los
actos, en los viajes de
la escuela.

Y esto en relacién con
gue su manera de
reaccionar fue
cambiando....de
gritar-llorar-pegarse
ante un “No” o un
limite, pasé a él
ayudar a gue sus
comparieros se
calmen, por
ejemplo...eso fue otra
cosa increible...de él

Cambios que se
fueron dando a lo
largo del proceso de
inclusion y que
pueden ser leidos
como Efectos
Clinicos:

-Un notable progreso
en la comunicacion,
pasando de no hablar
mucho y utilizar
palabras “raras”
extraidas de los
dibujos que miraba, lo
gue generaba
confusion en sus
receptores, a una
expresion claray
articulada, en la que
ahora pregunta y
muestra interés por
los demas. Este
cambio se evidencia
en su habilidad para
formular oraciones
completas y preguntar
como se encuentra el
otro, asi como en su
capacidad para narrar
ciertas experiencias,
contar lo que ha
hecho o lo que planea
hacer, superando asi
el pedido de una
golosina 'y
enriqueciendo, de este
modo, sus
interacciones sociales.
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prestando atencién en

gritar pasé a ayudar y

clases.

pedir gue sus
comparieros no griten

y hagan silencio en la
biblioteca o pedir que

no se peleen

-Una mayor y mejor
participacién en lo
social, que se hace
evidente al observar
como ha pasado de su
aislamiento con un
juguete a compartir
activamente en
actividades grupales.
Se observa un disfrute
al compartir y jugar
con sus comparieros
durante el recreo,
participar en la
biblioteca,
involucrarse en actos
escolares y unirse a
los viajes de la
escuela. Este cambio
refleja un crecimiento
significativo en su
capacidad para
interactuar y
conectarse con los
demas, disfrutando el
compartir
experiencias y
momentos con los
otros.

-El avance en su
comportamiento es
notable,
especialmente al
comparar sus
reacciones iniciales
con su forma de
abordar las
situaciones y
vicisitudes de la vida
diaria (en los ultimos
afios del proceso de
inclusion). En el
comienzo, ante un
"no" o un limite, su
respuesta era gritar,
llorar o incluso
golpearse; estas
reacciones reflejaban
su dificultad para
gestionar sus
emociones?. Sin
embargo, hacia el
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final de su proceso de
inclusion se pueden
observar una conducta
mas empatica por
parte de S., donde
ahora ayuda a calmar
a sus comparieros y
fomenta un ambiente
de respeto y
tranquilidad.

- Lamejoraensu
permanencia en los
espacios es otro
aspecto destacable de
su progreso.
Anteriormente, solia
deambular y mostrar
cierta inquietud, lo
que interferia tanto en
su aprendizaje como
en lo vincular.

Se evidencia un
notable crecimiento
en su permanencia 'y
concentracion durante
las clases,
favoreciendo la
adquisicion de
contendidos
pedagdgicos.

12-Desde su
experiencia, ¢cOmo
cree que la relacion
con sus comparieros
ha influido en su
desarrollo emocional
y social?

-... muy positivo.

-Todo el contexto
escolar lo ayudo, pero

Mucho influyé su
relacion con los chicos

...le permitié abrirse,

fundamentalmente sus

a no estar tan

companieros y el
respeto que ellos
tenian para con él...

La vivenciay
experiencia gue uno

encerrado, a registrar
las emociones del otro,

a empatizar...si veia a
algin chico llorando
en el recreo...él se
acercaba y

vive en la escuela
primaria con los
compafieros considero

preguntaba qué le
habia pasado y lo
calmaba...era como

que es fundamental
para la vida.

gue se veia a él mismo
de chico cuando
lloraba o gritaba en
los recreo...empatizo
mucho con todos.

Ambas sostienen que
la relacion con sus
compafieros ha tenido
un impacto decisivo
en su desarrollo
emocional y social, ya
que el contexto entre
sus pares-comparieros
le brind6 un espacio
seguro donde pudo
abrirse y compartir
sus vivencias. Este
entorno le permitié
aprender a registrar
las emociones de los
demas, desarrollando
una notable empatia.
Al observar a un
compariero que
lloraba en el recreo, se
acercaba y ofrecia su
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apoyo (recordaba sus
propias experiencias?
Esta capacidad de
registrar-identificarse
con el sufrimiento-
malestar-emociones
del otro ¢le ha
permitido conectar
con sus compafieros,
ha fortalecido su
habilidad para
relacionarse con los
demas?)

A traveés de estas
interacciones, ha
aprendido a expresar
sus propias emaociones

13- Ha notado algun
efecto positivo o
negativo en el
bienestar del nifio que
pueda estar
relacionado con el
lazo que ha
desarrollado con sus
comparieros?

-...el no estar tan
cerrado en su

‘“

mundo” y
relacionarse con los

Siiii...esto que te dije
de empatizar y
preocuparse por algin
compafiero, ayudar a

demas chicos,

-el charlar-hablar
mejor,

-la permanencia,
participar;

...y estan en relacion
con sus comparfieros y
también S.
seguramente influyo en
Sus compaﬁeros...en
aceptacion, apertura,
respeto, etc...fue un
aprendizaje para
todos.

los mas chicos...ya sus
ultimos afios él habia
madurado mucho y
ayudaba a los mas
chicos.

Han notado efectos
positivos en el
bienestar del nifio que
estan claramente
relacionados con el
lazo que ha
desarrollado con sus
comparieros. Al
abrirse y dejar de
estar tan encerrado en
su "mundo”, ha
logrado mejorar su
comunicacion y
fortalecer sus
habilidades sociales,
participando
activamente en
charlas y actividades
grupales.

Su permanencia en el
entorno escolar y su
participacion.

La “empatia”, al
preocuparse y ayudar
a otros compafieros,
ha contribuido a su
sentido de
pertenencia,
convirtiéndose en un
referente para otros.
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14-;Qué
intervenciones o
practicas considera
mas (tiles en la
construccion de un
lazo sano y positivo
entre el nifio y la
comunidad escolar?

Y todo lo que sea desde

-El respeto, por el

el respeto y desde el

tiempo y el espacio del

amor...eso es lo
fundamental. Y todo lo
gue se haga con amor

nifo

-...no obligar a hacer

y sostenido en el
tiempo...

nada...sugeriry
buscar la forma, de

acuerdo a los gustos y

las cosas que le
llaman la atencion

-...y esto de los
comparieros es
fundamental, el
acompafiamiento de
un par, con el gue
comparten edad,

gustos, etc.

Consideran que las
intervenciones y
practicas mas Utiles
para construir un lazo
sano y positivo entre
el nifioy la
comunidad escolar
deben estar
fundamentadas en el
respeto y el amor.

Es esencial reconocer
y valorar el tiempo y
el espacio del nifio,
evitando obligarlo a
realizar actividades, y
en su lugar, sugerir
opciones que se
alineen con sus
intereses y gustos.

Asimismo, el
acompafiamiento de
comparieros,
especialmente
aquellos que
comparten edad e
intereses similares,
crea una red de apoyo
que favorece la
interaccion social y el
sentido de
pertenencia.

Promover actividades
grupales que
requieran
colaboracion y
empatia puede
resultar beneficioso.
Estas practicas,
sostenidas en el
tiempo y arraigadas
en un ambiente
amoroso, ayudan al
nifio a forjar lazos
significativos con su
entorno escolar,
fortaleciendo asi su
bienestar emocional y
social.

15-;Considera que el
lazo que el nifio ha

Siii...la experiencia de

S. fue un nifo

la escuela primaria es

cuya inclusion

Ambas docentes
consideran que el lazo
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establecido con usted
y con sus comparfieros
ha tenido un impacto
significativo en su
desarrollo general?
¢Por qué?

fundamental como te
dije; para la vida.

Y en el caso de S. creo
gue fue muy importante

para que tenga
herramientas para el

futuro... en lo

pedagogico y en lo
vincular ...

siempre tenemos de
ejemplo en la escuela;
por todo lo que
nosotros aprendimos,
y en especial por lo
que él fue
aprendiendo... N0 solo
desde los contenidos
de las materias sino de
relacionarse con otras
personas... vy eso Ze
sirve para la vida en

general...creo que hoy
se puede desenvolver

muy bien solo.

que S. ha establecido
tanto ellas como con
sus comparieros ha
tenido un impacto
significativo en su
desarrollo general.

La experiencia en la
escuela primaria no
solo ha proporcionado
conocimientos
académicos, sino que
ha sido un espacio
esencial para que S.
adquiera herramientas
valiosas para la vida,
especialmente en lo
que respecta a las
habilidades sociales y
vinculares. A través
de la inclusion y el
acompafiamiento
constante, tanto de sus
pares como del
personal educativo, S.
ha aprendido a
relacionarse de una
manera distinta con
los demaés, lo que le
ha permitido una
autonomia notable.

Estas interacciones
han favorecido su
capacidad para
comunicarse,
desenvolverse en
diferentes contextos y
manejar sus
emociones,
habilidades que son
fundamentales para
llevar una vida con
mas independencia y
autonomia.
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Sistematizacién de Entrevistas a Docente 3y 4

Preguntas

Frases significativas y comentarios de la
entrevista a docentes y profesores

Observaciones

Docente 3

V.V. (Docente de
gradoEGB 1y 2- 45
afios-actualmente en
actividad)

Antigtiedad en el caso:
1 afios y medio (4°y
unos meses en 5° de
escuela primaria)

Docente 4

C. R. (Docente de
EGB 1y 2-docente de
grado-maestra- 47
afos- actualmente en
actividad)

Antigiiedad en el caso:
1 afio (desdoblamiento
de 6° grado en el afio
2018)

Ambas fueron
docentes de grado de
S. del segundo ciclo
(4°y6°
respectivamente).

Eje 1: Sobre el

lazo con el nifio

1-;Como conociste a
S.? ¢Fue facil
establecer algun tipo
de relacion con él?

¢ Como se generd
dicha aproximacion?

-Lo conoci primero en

-...aS. lo conoci en la

los recreos, cuando me
tocaba el turno de
cuidar los recreos....

Ahi empezamos a tener
contacto, cuando
surgia algin incidente
por algun juguete que
él queriay le quitaba a
sus otros compafieros,
entonces medidbamos

escuela “E”. Lo
conoci, creo que un
ano o dos antes de
empezar con él.

...y yo lo conocia de
los recreos.

Y él era un chico muy
activo, muy
agradable...y siempre
se arrimaba a

para que lo pidieray
no lo quitara de las
manos...es0 fue en los

nosotras, las docentes
y charlabamos, le
preguntdbamos cdmo

Ambas docentes
coinciden en que
conocieron a S. en los
recreos de la escuela.
En dicho espacio-
tiempo comenzaron a
tener contacto,
interviniendo
(mediando) si surgia
algun inconveniente
entre S. y algln
compafiero por los
juguetes o figuritas.
Este conocimiento
previo fue alrededor

primeros dos afios.

estaba...él era muy

Después yo acepté

exXpresivo y muy
comunicativo.

tomar cuarto grado;
... pero me pidieron
gue si queria hacerme
cargo de ese grupo. El
grado de S. habia

... hasta que fue mi
alumno. A los 2 afios
fue mi alumno, en
sexto grado.

tenido muchos
docentes en primero,
segundo y tercer

Es como que la
relacion se fue dando
de a poco; primero

grado...no habia una
continuidad
pedagdgica, por
muchas licencias, y
todo el grado no
estaba alcanzando los

esporadicamente en
los recreos, siendo una
docente mas y después
enelaula... siendo va
su docente...

objetivos...entonces
acepté ser docente de
ese grado.

Y con el grupo estuve
todo cuarto... v mitad
de quinto grado...

Porque aS. se le
desdobl6 el sexto...o
sea, hizo sexto dos
veces porgue no habia
alcanzado algunos

de uno o dos afios,
antes que cada
docente asumiera
estar frente al curso
que asistia S.

Subrayan que la
relacion se fue
construyendo de
apoco
(esporadicamente),
interviniendo en esos
momentos en donde
S. queria un juguete y
si no se lo prestaban
lloraba y gritaba
(conteniana S.)

La Docente 3 sefiala
que lo compartido en
los recreos ayudo a
fomentar mas el
vinculo docente-
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Y la relacion que

contenidos minimos de
algunas

hicimos fue de a poco,

areas...entonces

como te decia... en 10s

terminé sexto con su

recreos primero. Yo
Soy re cargosay
exagerada... entonces
cuando estaba
llorando por algo, iba

orupo de origen...con
el que empez6 jardin;
y después hizo, al afio
siguiente, sexto otra
vez... pero con mi

y lo abrazabay le

grupo, que era el que

preguntaba qué le
habia pasado y lo

yo tenia en quinto...n0
fue dificil establecer

contenia, lo
abrazaba... y él me
queria sacar de
encima...Pero bien, no
es que se ponia a
llorar mas o algo
asi...era como un
juego gue empezamos
a hacer entre los
dos...Yo lo contenia y
defendia.

-Y después bueno...
fue ser su docente y de
todos los chicos...
entonces eso que
compartimos en los
recreos ayudod a
fomentar mas el
vinculo docente-
alumno dentro del
aula.

relacién con él.

alumno dentro del
aula.

La Docente 4
menciona que S. en
sus ultimos afos de
escolaridad era muy
expresivo y muy
comunicativo.
(Efecto Clinico?)

2-;Como describirias
la relacion que fuiste
establecido con S.?

-Y paulatina. Fue de a

Y muy carifiosa era la

0CO;

Primero... en 1os
recreos mas de tipo
complice... y después
en el aula... fuimos
haciendo con vos
(Acompafiante
Terapéutico) toda una

relacion...

Si bien él por ahi se
aislaba y como gue
guedaba en su
“mundo”...yo buscaba
la forma que volviera

a conectarse y
ensequida se

estrategia para gue me

integraba.

reconozca como su
docente y su referente;
porque su referente
fuerte eras vos...

Entonces fuimos
intercambiando roles;

Pero yo siempre con
él... siempre tuve
buena relacién, pero
por la forma de ser de
él también...era muy
muy carifioso.

y si él queria hacer

Describen la relacion
establecida entre S. y
cada una de estas
docentes como:

Docente 3:

La relacion se fue
construyendo-dando
de a poco,
paulatinamente
(primero en los
recreos y luego en el
aula como su
docente). En este
punto subraya que se
trabajo para que S. la
reconozco como
referente dentro del
aula, y que se trabajo
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algo por fuera de la
actividad dada, él
recurria a vos para
ver si le dabas permiso
y ahi vos le decias
“anda a preguntar a
la sefio”... entonces
comenzo a registrarme
como su referente en
el aula.

O también ante una
actividad pedagogica
gue no le gustaba
hacer, ibamos
estableciendo
acuerdos con él, yo
hacia un rol més firme
0 mas permeable
dependiendo de cémo
estaba ese dia S....a
veces me ponia mas
firme, otras le hacia
chistes y asi...pero
siempre respetando los
limites gue él ponia,
no forzandolo.

en conjunto con el
AT intercambiando
roles y estableciendo
acuerdos.

Coincide con la
Docente 1 en respetar
los limites que S.
ponia 'y en no
forzarlo.

Docente 4:

Sefiala que la relacion
era muy buena, por la
forma de ser de S.
(carifioso).

Sostiene que por
momentos se aislaba
en su “mundo” y ella
buscaba la forma que
volviera a
“conectarse”.

3-¢Qué desafios has
encontrado para
generar un vinculo
con este nifio? ;Qué
estrategias has
utilizado para
superarlos?

-Y esto de ser su
referente dentro del

...desafio en si...No,
no, no, porque él

aula....

Pero creo que eso fue
por la falta de
continuidad de
docente en los
primeros afos. A todos

dentro de lo que él
tiene, su patologia; no
fue dificil de poder
entablar relacién con
él.

Si a veces era como

los chicos le pasaba
que no hacian vinculo

gue entraba y salia de
sy autismo...se aislaba

con una docente por

y se desconectaba del

mas de dos o tres
meses... y los chicos
no avanzaban en
relacion y tampoco en

resto de nosotros ... Y
cuando pasaba esto,
cuando se aislaba... se
usaba mucho la

contenidos...

...un desafio fue eso de

participacion del

grupo y sus
compaferos ...porque

ser un referente en el

era algo que ya se

aula y avanzar en

habia trabajado con el

contenidos minimos,

grupo de origen y

como lectoescritura.

entonces lo usdbamos

€on este nuevo grupo.

La Docente 3 sefiala
como un desafio el
hecho que S. la
registrara como su
referente dentro del
aula (comenta que
este grupo atraveso,
durante los afios
previos, varios
cambios de docentes
y no lograron
construir y sostener
una continuidad
pedagdgica. Esto
dificultaba que el
grupo hiciera vinculo
con una docente y
afectaba en el proceso
ensefianza-
aprendizaje).

Otro desafio era
avanzar en
contenidos minimos
de la curricular:
lectoescritura.
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-Y de estrategia, creo
que todas las docentes

...era un grupo muy
unidoy siempre lo

gue trabajamos con S.

buscaban, lo

utilizamos lo mismo...

integran; porgue para

tanto para generar

los chicos, S. era uno

vinculo como para

mas, los chicos nunca

trabajar contenidos de

lo dejaron de lado...

la curricula,

...use los gustos de S.
por los dibujos de

- en el trabajo aulico

con él... participaba
en la clase. Y siempre

Disney: Transformers,
Bakugan, Zamba

...siempre tuvo una

fue muy buen alumno.
Siempre fue muy buen
alumno, inclusive
sabia mas gue el resto.

fijacion por todo lo

Sabia mucho mas que

gue eran personajes de

el resto.

Disney.

...1as actividades las
adaptaba en funcién
de esos dibujos, o sea
usaba como tema esos
dibujos o personajes,
haciamos adaptacion
metodologica con él

...ya que era algo de
mucho interés para él,

los aproveche para
vincularme y para
ensefiar...

Y después también
empezamos a trabajar
mucho de a par, con
otros compaﬁeros...
para gue S. se
vinculara con otros
chicos.

...le pedia a una de sus
compafieras, L. o R.
gue eran unas

nenas _muy tranquilas,
serenas y que hablaba

suave y muy

aplicadas...
gue lo ayudaran a S.

en las actividades... y
S. con ella se dejaba
ayvudar...ellas le

corregia...le decia “S.

Tenia su obsesién
con la Goma

Era muy ordenado. El
tenia que tener todo
sus Utiles... sus
lapices, su goma, su
cartuchera, todo bien
ordenado.

A veces tenia sus
berrinches. Pero
bueno, dentro de su
berrinche, él
obviamente, guedaba
muy mal y te puteaba.
Pero bueno, a mi
nunca me falto el
respeto. Yo me
acercaba aély lo
charlaba hasta que se
calmaba...

Eso es lo que tuvo
...que €l cuando
estaba con su
berrinche y no lo
podia manejar, era
con vos gue
descargaba... decia lo
que tenia que decir,
descargar con vos y si
...aveces se daba
cuenta gue se pasabay
pedia disculpas. Pero
con todas las docentes

Cabe sefialar que
estos desafios son
para el curso en
general y no solo para
con S.

Estrategias
implementadas por la
Docente 3 (tanto para
generar vinculo como
para trabajar
contenidos de la
curricula):

-los gustos (Intereses)
de S. por los dibujos
y personajes de
Disney:
Transformers,
Bakugan, Zamba
(Algo de mucho
interés para él, los
aprovecha para
vincularse y para
ensefiar. Realizaba
adaptaciones
metodoldgicas,
apoyandose en los
temas de Interés de
S)

-trabajar por parejas,
en par con otros
compafieros
(apuntando a la
vinculacién).

Relata que pedia a
“L” o a “R” (nenas
muy tranquilas,
serenas, con un tono
de voz suave) que
ayudaran a S. con
estas compafieras S.
se dejaba ayudar,
corregir.

La Docente 4 no
registra un desafio
importante y sefiala
que no fue dificil
entablar relacion con
él.
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eso no va asi...le
borrabay le hacia
hacer de nuevo”; 'y él
no hacia ningdn
berrinche... Porgue si
yo le decia a veces que

fue muy respetuoso,
todas lo queriamos
porque se hacia
querer. El era muy
carifioso. Cuando él
gueria era muy

algo no estaba bieny

expresivo, muy

tenia que hacerlo de

comprador.

nuevo se ponia a hacer
unos berrinches
...pero con ellas no.
Ademas recuerdo que
L. lo ayud6 siempre,
en los actos y esas
cosas.

Si menciona que a
veces S. “entraba y
salia de su
autismo...se aislaba y
se desconectaba del
resto”. Y cuando
sucedia esto, se usaba
como estrategia la
participacion del
grupo y sus
comparieros.

Subraya que en el
trabajo aulico él
participaba en la clase
y que era muy buen
alumno (“inclusive
sabia més que el
resto. Sabia mucho
mds que el resto.”)

Comenta que S. tenia
“su obsesion con la
Goma” y que era muy
ordenado con sus
atiles. (estructura?)

También que tenia
“berrinches”, que en
es0s momentos decia
“puteadas”, que a
veces se daba cuenta
y pedia disculpas. Y
que en esos
momentos
“descargaba” con el
AT.

Insiste en lo carifioso
y expresivode S. y lo
respetuoso que fue
para con sus
docentes.

4-;Ha notado algun
cambio en el
comportamiento o
disposicidn del nifio
hacia usted a lo largo
del tiempo? ¢ Qué
factores cree que han
influido en estos
cambios?

Sisi, obviamente que
me reconocié como su

... el tenia sus dias...
Habia dias gue él iba

referente en el aulay

bien y otros que iba

gue cuando estdbamos

mal, de acuerdo a

ahi era para ponernos

cOmo estaba.

a trabajar, que no era
siempre
jueqo...Entonces él
reconocia gue en el

Ademas, ese afio se
inauguro6 la escuela
NINA. Entonces él

aula era su maestra.

tenia talleres a la

Cambios observados:

-S. reconocio a la
Docente 3 como su
referente dentro del
aula (dentro del aula
ella era su maestra y
que en ese espacio-
tiempo se trabajaba).
Sefiala que esto fue
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Y lo que ayud6 a estos

cambios fue esto de
trabajar desde sus

gustos, lo que le
interesaba vy la ayuda

mafiana, almorzaba en
la escuela y después
clase de tarde... creo
que le resultaba o era
agotador; y a eso

de sus compafieros.

sumale sus terapias....
Y estaba entrando en
la adolescencia
estaba
preadolescente!.

Y si, tenia por ahi
algunas conductas

desafiantes...como
todo adolescente...y
esto de decir malas
palabras cuando no
gueria 0 no le gustaba
algo (risas) o sea paso
de gritar y llorar a
putear (risas). Era un
logro (risas) no era la
mejor manera de
expresarlo pero lo
trabajamos a eso...y
de a poco fue diciendo
menos malas
palabras...o empezaba

a decir una mala
palabra, se daba
cuenta, se frenabay
decia “no, no...malas
palabra no” y decia
lo que le pasaba...

facilitado por el
trabajo desde los
gustos de S.
(Intereses) y la ayuda
de sus comparieros.

-la Docente 4 sefiala
que S. tenia algunas
conductas
desafiantes, y
atribuye que las
mismas se debian a
los cambios que
estaba atravesando: S.
estaba entrando en la
pre adolescencia.
Ademas menciona el
aumento en la carga
horaria (S. asistia a la
jornada extendida
desde la mafiana
hasta la tarde) lo cual
resultaba agotador.

Una interesante
observacion que esta
docente toma como
un logro: “putear”
(decir palabras
inadecuadas e
indecentes) en lugar
de llorar y gritar,
cuando S. no queria o
no le gustaba algo.
Menciona esto como
un logro en el punto
en donde puede
expresar de otra
manera que no sea el
llanto y el grito. Esta
manera de expresar se
fue trabajando y
comenzd a tener un
registro, frenandose
cuando estaba por
decir esas palabras
inapropiadas.

Eje 2: Sobre el Lazo

Ccon sus com paﬁeros

5-¢Como describiria
la relacion que el
nifio ha desarrollado
con sus comparfieros
de clase?

-...espectacular...la

verdad muy buena la
relacion de S. con sus

Larelaciénentre S.y
sus comparieros: ...re
bien. Porque los

comparieros.

chicos lo integraron
ensequida.

Encuantoala
descripcion de la
relacion que S. ha
desarrollado con sus
comparieros sefialan
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-Se hizo todo un

trabajo también para
que ellos nos

ayuden...no solo en lo

pedagdgico, como en
elcasode L. y R...

Sino también, por
ejemplo, habia dias
gue llegaba muy
cansado...a veces
hacia crisis de llanto y
gritos y se pegaba...
.y sus compaﬁeros se
tapaban los oidos y no
les agradaba esa
situacion...

En cuanto a una
intervencién desde el
Acompafiamiento
terapéutico

Entonces un dia vos
(Acompafiante
Terapéutico) te pusiste
a gritar como él. No
recuerdo bien, pero él
no queria hacer algo y
estaba gritando de
berrinche ... no de
Crisis; porque ya uno
lo conocia cuando lo
hacia de berrinche y
cuando
verdaderamente
estaba angustiado...

...vos lo empezaste a
imitar y gritar como
él...y los chicos se
comenzaron a reir de
tu imitacién porgue
era graciosa...y S.
dejo de gritar y
pregunt6 ;qué pasa? Y

Se puso a reiry se
calmo.

Era un grupo lindo
gue teniamos. No eran

muchos, eran pocos,
pero si gue lo guerian
un montén. Los chicos
lo querian, pero
porgue él también
generaba cosas en 1os
chicos para ser
aceptado. El era
amoroso, él era un
nene muy amoroso que
se hacia querer.

Y era una relacion de
complicidad, como la
de cualquier chico...
recuerdo que a veces
lo veian apagado a S.,
porque estaba cansado
o en su “mundo’ y
entonces los chicos lo
molestaban, le hacian
bromas para gue se
active (risas) pero
todo desde el respeto y

era para que él
volviera a estar con el

grupo.

Ademas, en todo el
proceso de inclusion,
nos apoyamos mucho
en los chicos, sus

compafieros...

En cuanto al trabajo
que se hizo con los
comparieros de S. al
asistir solo-sin
acompafiante-a la
escuela NINA (jornada
extendida)

Ese ultimo afio que S.
estuvo en la escuela...
...laescuela se
transformo en
NINA...entonces 10s
chicos iban la jornada
completa...o sea los
del turno tarde
entraban a la mafiana
y durante la mafiana

que fue muy buena,
de complicidad y que
se trataba de un grupo
muy unido.

La Docente 3 relata
una intervencion del
AT en un episodio de
llanto y gritos que
ella define como
“berrinche” (a
diferencia de
“crisis”).

Dicha intervencion
consistio en imitar
con exageracién y de
forma graciosa el
grito de S.

Dicha intervencion
causo mucha gracia
en todo los chicos y
en S. (dejando de
gritar y llorar), a
partir de ahi se hizo
extensiva a los
comparieros de S. De
esta forma los
compafieros
comenzaron a tener
un rol mas
protagonico en estos
episodios de “crisis”-
“berrinches”

Sefiala que la
imitacién siempre fue
un recurso para
conectar con él.

La Docente 4 subraya
el rol protagénico de
los pares en todo el
proceso de inclusion
escolar:

Los compafieros de S.
lo buscaban o le
hacian bromas (con
respeto) cuando veian
a S. “apagado” por
cansancio o aislado
en su “mundo”.
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En cuanto a lo que la
docente refiere como
“berrinches” y “crisis”
-...para mi habia
momentos gue eran
berrinches, capricho

tenia talleres (de
inglés, apoyo al
estudio, campamento y
actividad fisica,
reciclado, etc);
después almorzaban y

(risa) porque era
medio chanta en las
actividades que
implicaban mas
concentracion como
matematicas. Entonces
como que usaba el

después iniciaban las
clases al turno
tarde....

y S. hizo la NINA
solo!!!...0 sea sin
Acompafiante y ahi fue

grito para expresar

muy muy importante

gue no gueria hacer

los compaiieros.

eso y que no lo
molestemos. En esos

momentos usaba los

Porque los talleristas
eran nuevos y no lo
conocian a S.

gritos como recurso

Fue todo un logro que

para lo que él S. fuera solo todas
gueria...porque se ve esas horas a los
que va le habia talleres

funcionado esto de
gritar y que obtenia lo

...los compaiieros ahi

que queria...era un

fueron muy

show lo que hacia

importantes, porgue

porque era muy
teatrero (risa).

-Otros momentos no
eran berrinches...

eran crisis de
angustia, con llantos
fuertes. Por distintos
motivos, a veces
llegaba cansado y se
notaba en su carita
gue estaba mal de
animo por cosas que le

pasaban y no podia

expresar con
palabras...

Se sefiala que a partir
de esta intervencion
los comparieros
comenzaron a tener un
rol més protagonico en
estos episodios de
“crisis”-“berrinches”

-...desde ahi, con los
chicos empezamos a

mediaban entre S. y
los talleristas que no
lo conocian....

Trabajamos todos en
conjunto, cuando
Ilegdbamos nosotros
...alatarde... los
chicos venian y nos
contaban como habia
sido el dia y si

habia surgido algin
problema o algo. Y
nosotros dando
sugerencias a los
chicos...re lindo fue

ese trabajo.

Ademas relata la
experiencia cuando S.
comenzd a asistirala
jornada extendida sin
su AT. Aqui fueron
de gran apoyo y
sostén los
comparieros:
propiciaban de
mediadores.
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usar eso...entonces
gra como un juegqo, si
el gritaba de berrinche
los chicos hacian lo
mismo vy S. solo decia
“va basta chicos de
gritar” y ahi le
deciamos “asi como a
vos te molesta el grito
de los chicos a
nosotros también el
tuyo” v asi empezo a
dejar de gritar... eso
lo recuerdo muy bien
porque asi él empezd a
registrar también
como estaban sus

comparieros y a
intercambiar més...

Y esto de imitar
siempre fue como un
recurso para conectar
con él, nunca desde la
burla...eso ni siquiera
lo tuvimos que
explicar a los

chicos...siempre

fueron muy
respetuosos para con

S. Todo el tiempo lo
ayudaban y eso no se
da siempre en los
grupos y escuelas...

6-¢Consideras que
tiene intercambios
con sus comparieros?
¢Ante qué o como
eran esos
intercambios?; S.
jreconocia a sus
compaferos? y ¢los
mismos lo reconocen
como tal?

...intercambios para lo

Si si...se reconocian y
tenian intercambios...

gue era lo pedagégico

y en todo...en clase, en

y para lo social;
mediando los gustos

el recreo o en los
paseos de la escuela.

de S. por estos dibujos

S. se relacionaba con

ersonajes.
También yo creo que

al haber sido un grupo
chico, que no eran mas
de 15 chicos en el
grado, y de tratarse de
una escuela con
alumnos de poblacién

todos

...por ahi tenia mas
cercania con algunos
gue con otros, pero
como cualquier chico.
Por cuestiones de
afinidad...que se yo

y familias muy por ejemplo con D. se
vulneradas, era como relacionaba masy
gue habia un eran muy complices

entendimiento de parte

entre ellos.

de los chicos hacia S.

Ambas docentes
coinciden en que S.
reconocia y tenia
intercambios con sus
compafieros: en los
recreos, en los paseos
por fuera de la
escuela, dentro del
aula trabajando
contenidos
pedagogicos.

La Docente 3 sefiala
gue estos
intercambios
estuvieron mediados
por los Intereses de S.
(ciertos dibujitos
animados).
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...eraun
entendimiento especial

deellosaélydeéla
Sus comparieros... si S
faltaba algun dia,
preguntaban por él y
por qué no habia
venido; y cuando
volvia le preguntaban
cémo estaba y esas
cosas. Habia una
preocupacién y un
interés genuino de los
chicos para con S.

Realiza una
observacion: “...al
tratarse de una
escuela con alumnos
de poblacion y
familias muy
vulneradas, era como
gue habia un
entendimiento de
parte de los chicos
hacia S. ...era un
entendimiento
especial de ellos a
ély de él a sus
companeros...
Habia una
preocupacion y un
interés genuino de los
chicos paracon S.”

“entendimiento
especial de los
comparieros hacia S.
y de este hacia sus
compafieros”
“preocupacion e
interés genuino de los
chicos para con S.”

La Docente 4 sostiene
gue S. tenia mas
afinidad con algunos
compafieros mas que
con otros, por
ejemplo con “D” con
el cual se relacionaba
mas y tenian cierta
complicidad.

7-¢,Como responden
los comparieros ante
la presencia 'y
particularidades del
nifio con autismo?
¢Ha observado algun
cambio en la actitud
de los comparieros
hacia é1?

-... Esto de taparse los

Y a veces se refan

oidos si gritaba y que

porque S. tenia cada

trabajamos de esa

salida a veces (risa).

manera, con mucho

respeto por sus
reacciones vy crisis.

Pero no era de burla
sino que causaba
gracia.

... si ellos como que
tomaron un rol mas

Si se enojaba, por

activo si se quiere,

para que esos
berrinches o sus crisis

ejemplo tiraba una
puteada o frase de
algun programa y eso

no fueran tan
grandes...en eso
ayvudaron mucho...lo

causaba risa... y lo

aceptaban.

La Docente 3 vuelve
a la intervencion del
AT que propicié un
cambio en los
compafieros ante las
particularidades de S.
Sefiala que los
compafieros pasaron
de “taparse los oidos”
a asumir un rol activo
en los momentos en
que S. tenia alguna
situacion de llanto,
gritos; buscaban
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cuidaban y contenian

No hacian diferencia,

mucho a S.

S. era uno mas, un
compafiero mas, como
todo.

Y con esto que S.
desdoblo el sexto
grado, en mi grupo él
se tuvo que incorporar
0 sea, lo integraron los

compafieros porque €l
era nuevo en este
grupo gue ya estaba
formado. Yo creo que
se sentia a gusto en el
grupo porque nunca
manifest6é ninguna
violencia, ninguna
agresividad. El no era
agresivo... cuando
entraba en su
berrinche, gue por ahi
se enojaba y pegaba
algln grito o pegaba
en la mesa...es como
gue obviamente estaba
en el berrinche, pero si

no siempre fue un
chico amoroso
agradable, o sea, él no
era un nene agresivo.

ayudarlo, contenerlo
y cuidarlo.

La Docente 4
comenta que algunas
veces las reacciones
de S. causaban
gracias-risas (al decir
alguna palabra o frase
indecente). Asimismo
remarca que S. fue
incluido por el grupo
y que €l se sentia a
gusto.

Sefiala que si bien en
algunas
oportunidades pegaba
en la mesa, esa
reaccion no era
tomada como
agresividad sino
como una manera de
expresar su enojo.
Remarca lo carifioso,
amoroso y agradable
de S.

8-¢Existen
momentos o
situaciones
especificas en las que
el nifio interactla
MAas 0 Menos con sus
compafieros? ;Qué
papel juegan las
dinamicas grupales
en estas
interacciones?

Y todo lo que era del
interés de S.
principalmente; si
estaban jugando con
algo en relacion con

Y cuando tenia sus
momentos de
berrinches
interactuaba poco... Y
todos preocupados.

los juguetes o

Porque él a veces

personajes de tenia berrinches, o sea
Transformery gritaba para

Bakugan, ahi S. se manifestar lo gue no
involucraba més...y en | gueria...y se

los trabajos grupales

controlaba solo; pero

eran los mismos chicos

a veces empezaba

lo gque hacian que él se

como un berrinche y

involucrara.

no lo podia controlar y
se ponia mal,
angustiado y ahi si era
COMO una crisis que
tenia, ahi llorabay se
angustiaba.

Ambas docentes
coinciden en que S.
interactuaba mas
cuando se trataba de
temas u objetos de su
Interés.

La Docente 4 también
menciona los
“berrinches”
diferenciandola de las
“crisis”, en €sos
momentos
interactuaba poco.
(berrinches-crisis:
coincide con
desregulacion
emocional que
mencionan los
profesionales
tratantes??)
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Pero cuando él estaba
en el berrinche, los
otros chicos estaban
todos preocupados y
preguntaban ¢Qué le
pasaba? Y todos
buscaban la forma de
ayudar. Me acuerdo
que él, €l se hizo
querer mucho con el
grupo. Lo queriamos,
él faltaba y los chicos
preguntaban. Si ellos
lo querian un monton.

En cuanto a
las dindmica grupal

...S1, eran importantes
las dinamicas
grupales, el trabajo
grupal, ya sea con su
grupo de comparieros
0 con otro grado,
porque a veces
trabajabamos con otro

grado; haciamos
mucho trabajos por
ciclos...

...por eso todos los
conocian a S. por la
forma de trabajar en
la escuela.

Hasta hicimos un
numerito, en un acto,
los chicos de jardin y
los de sexto...y ahi los
de sexto guiaban a los
de jardinen la
representacion de un
cuento creo que
era...Y recuerdo que
cuando ibamos a
ensayar en las salitas
de jardin... (risas) S.
se iba directo al cajén
de juegos...y vos me
contaste que eso era
algo que hacia

siempre en jardin...

Sefiala nuevamente
que sus comparieros
se preocupaban y
buscaban ayudar en
estos momentos.

También comenta
que el trabajo grupal
dentro del aula y por
ciclo fue muy
importantes para que
S. conozcoy se
vinculara con toda la
escuela, y viceversa.
Relata la experiencia
en donde el grupo de
S. participé con los
nifios de jardin en
preparar un nimero
para un acto.

Resalta que S. se
vinculaba con todos
los chicos de la
escuela.
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Pero S. se vinculaba
con todos los chicos,
grandes, chicos; con
todos.

9-¢Qué estrategias ha
implementado en el
aula para promover
lainclusion y el lazo
entre el nifio y sus
comparieros?

Y esto de sus gustos
por los personajes y la

Y esto ya estaba como
muy trabajado... pero

actuacion...trabajamo

como S. se quedd en

s mucho en actos y

sexto vy el grupo si bien

grupalmente...
grupalmente en

nuestra aula y también
por ciclos

lo conocia de
antes...ahora él
formaba parte de este
grupo dentro del aula

Yo particularmente
hablé con los chicos y

le expligué la situacién

de S. Y que ellos
tenian que integrarlo.

Es como que ellos lo
buscaban a S. cuando
lo veian gue estaba
apagado, ellos mismos
lo buscaban.

Ya sabian cuando

S. estaba en su
“mundo”’, que se
entraba en su autismo,
porque por ahi habia
un momento que como
gue se desconectaba. Y
ellos ya sabian ...y yo
pienso que ellos
sabian y entonces
como que buscaban
esa forma de hacerle
chistes o0 bromas para
gue él volviera a
conectarse. Y lo
molestaban y le hacian
cosas para que él
reaccionara.

Pero siempre desde el
carifio, desde el
interés ...

lo bromeaban con algo

de sus dibujitos
animados... Para los

chicos era como que él
tenia que si o si estar
siempre activo.

Coinciden en las
estrategias que se
implementaron para
promover la inclusion
yel lazoentre S. y
sus comparfieros:
-trabajos grupales
-trabajar en parejas
-utilizacion de los
Intereses de S.
(dibujos, videos y
actuacién)

La Docente 4
menciona que los
comparieros
utilizaban los chistes
y bromas
relacionadas con los
personajes de interés
de S. para que
volviera a
“conectarse” cuando
se aislaba en su
“mundo” o “entraba
en su autismo” y se
“desconectaba”.
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10-¢S. se relacionaba
con todos de la
misma manera?;Con
alguno se relacionaba
de alguna manera
diferente?

Con algunos se
vinculaba mas gue con

Y como todo chico
tenia sus amigos...con

otros...con L. porgue

los cuales jugaba o los

ella tenia una
paciencia particular y

buscaba mas que a
otros... principalmente

lo trataba suavemente.

aR., queerael mas

En broma le deciamos
gue estaba enamorado
de ella, y él decia:
“calla, ya basta” y se
ponia colorado y
sonreia (risas)...

Y con algunos varones
por los juegos de autos
0 cartas

...con todos se llevaba
bien...obviamente
tenia a algunos gue
eran sus preferidos.

grande de la

escuela...con él se
juntaban mucho en los
recreos.

Coinciden en que S.
se relacionaba-
vinculaba més con
algunos comparieros
gue con otros (tenia
sus preferidos):

-con “L.” (Ella tenia
una paciencia
particular y lo trataba
suavemente).

-con algunos varones
(por los juegos de
autos o cartas)

-con “R.” (El alumno
mas grande de la
escuela, con él se
juntaba mucho en los
recreos).

La Docente 4
manifiesta que S.
tenia sus “amigos”,
con los cuales jugaba
y los buscaba.

S. buscaba a estos
chicos!

Eje 3: Sobre los

Efectos Clinicos

11-;Qué cambios ha
observado en el nifio
desde el inicio de su
proceso de
inclusion? (por
ejemplo, en términos
de comunicacion,
participacion,
comportamiento,
etc.)

Y todo lo que hace a la
forma y el contenido

-...como maduro en lo
afectivo y los

desu
comunicacién... Esto
de usar un lenguaje de
dibujito y solo lo
usaba para pedir, y
que a veces no se
entendia (eso lo vi al
principio, cuando
cuidaba los recreos y
no era su docente).
Después cuando
estuve en el grado, él
ya hablaba con
oraciones mas
elaboradas y se

interesaba y
preguntaba por cosas

sentimientos...

y poder decirlo...
porque recuerdo que
cuando lo veia solo en
los recreos ...hablaba
poco, y siempre era
con cosas
relacionadas a
programas de dibujos
animados...o sea
frases hechas; y
cuando fue mi alumno
ya habia madurado y
¢l buscaba entrar en
charla...te saludaba,
te preguntaba cémo
estabas, o te

-...y sobre todo
buscaba charlas con
sus
compaﬁeros...pregunt

preguntaba cosas por
otros chicos... si los
veia mal o
llorando...ademas Si
uno lo veia decaido y

ar_qué le pasaba a

le preguntabas qué le

alguno si lo veia mal...

pasaba... él te contaba

Estas docentes han
observado cambios
significativos en S.
desde el inicio de su
proceso de inclusion,
y son coincidentes
con las respuestas de
las otras docentes
entrevistadas.

-Al principio, su
comunicacion se
limitaba a un uso
particular dellenguaje
, centrado en frases
relacionadas con
dibujos animados, lo
que dificultaba su
interaccion social y lo
mantenia aislado en
su propio “mundo”.
Sin embargo, a
medida que avanzo
en su inclusion,
comenzd a expresar
oraciones mas
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-Ademas no se aislaba

lo que le habia pasado
y ya no usaba esas

tanto...antes era como

frases de dibujitos...

gue estaba en su
“mundo’”’ con sus
personajes y no habia
mucho margen para
nosotros...pero
después se conectaba y
entraba en relacion
con todos y en todo
momento.

elaboradas y a
mostrar un interés
genuino en establecer
conversaciones con
Sus comparieros,
preguntando por su
bienestar y mostrando
empatia hacia
aquellos que se
encontraban mal.

-Su participacion en
el aulay en los
recreos también se
vio enriquecida; ya
no se refugiaba en su
universo de
personajes, sino que
buscaba conectar con
otros y formar
relaciones
significativas.

Este crecimiento no
solo se refleja en su
forma de
comunicarse, sino
también en su
madurez emocional,
ya que ha aprendido a
compartir sus
sentimientos y
experiencias de
manera abierta, lo
que representa un
progreso notable en
su desarrollo afectivo
y social.

12-Desde su
experiencia, ¢cémo
cree que la relacion
con sus comparfieros
ha influido en su
desarrollo emocional
y social?

Creo que influyé
enormemente...
creo que le sirvio
mucho para todo lo

Y él fue creciendo,
madurando... y en
todo este proceso fue
acompariado por sus

gue hace a su futuro y

comparieros desde

su desenvolvimiento en
la vida diaria...a
ver...qué se yo ...por
ejemplo, desde ir a un
supermercado a
tomarse un
colectivo...o sea 1o que

jardin y después con
este otro grupo...y con
este Gltimo grupo gue
formo parte, se
vivieron cuestiones
mas de la
preadolescencia. Todo

fue estableciendo con

lo emocional...Se

sus comparnieros le

acompafiaron en

sirvié para toda su

conjunto.

vida, para vincularse

Sostienen que la
relacion de S. con sus
compafieros ha tenido
un impacto
fundamental en su
desarrollo emocional
y social. A lo largo de
Su proceso de
inclusion, el vinculo
que establecio con
ellos le ha
proporcionado
herramientas
esenciales para su
vida diaria,
mejorando su
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con otras personas,
para expresar o que

siente y quiere.

capacidad para
interactuar con otras
personas en
situaciones
cotidianas, como ir al
supermercado o
tomar el transporte
publico.

Este acompafiamiento
mutuo, que comenzé
en el jardiny se
extendio hasta el 6°,
le ha permitido
madurar y crecer
emocionalmente.

La empatia, la
comprension y el
apoyo que recibié de
sus compafieros no
solo han favorecido
su desarrollo
personal, sino que
también le han
ensefiado a expresar
sus sentimientos
construyendo asi
relaciones
significativas en su
entorno social.

En este sentido, el
lazo que establecio
con ellos ha sido
crucial para todos sus
logros (escolares,
sociales,
emocionales, etc.)

13- Ha notado algin
efecto positivo o
negativo en el
bienestar del nifio
gue pueda estar
relacionado con el
lazo que ha
desarrollado con sus
compafieros?

Negativo no.... Todo
positivo...Si, todo esto
de poder expresar lo

-...esto de su
independencia, su
autonomia: en venir

gue siente, lo que le

sin Acompafante

pasa, lo gue quiere y

Terapéutico a los

lo que no.

talleres de la NINA;
como que los
compafieros fueron su
sustento, lo contenian
Si era necesario

-...yesto de integrarse
y no aislarse, o
demostrar y decir lo
que le pasaba...el
manejo vy registro de

Dichas docentes
notaron efectos muy
positivos en el
bienestar del nifio
relacionados con el
lazo que ha
desarrollado con sus
comparieros.

Este vinculo ha sido
fundamental para la
expresion de sus
sentimientos,
permitiéndole
comunicar
abiertamente lo que le
sucede y lo que
necesita.
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las emociones de él y
de los otros.

Su creciente
independencia y
autonomia, al asistir a
los talleres de la
NINA sin la
presencia de un
Acompaiiante
Terapéutico, es un
claro reflejo de la
seguridad que
encuentra en sus
compafieros, quienes
lo respaldan y
contienen en
momentos de
necesidad.

La relacion con sus
comparieros ha sido
un pilar esencial en
su desarrollo
emocional y al
fortalecimiento de sus
habilidades sociales.

14-;Qué
intervenciones o
practicas considera
mas Utiles en la
construccion de un
lazo sano y positivo
entre el nifio y la
comunidad escolar?

Y primero conocerlo,
es decir qué le gusta y

Y el trabajo entre
todos...docentes,

que no...y tratar de
vincularse desde eso
que le gusta sin

imponer nada...uno

alumnos, padres y
equipo de
profesionales...pero
los compafieros, al ser

propone, ofrece.

Y estar ahi, a su

disposicion...es
también dejarse llevar

un par de la misma
edad, con los mismos
oustos...eso creo que
para S. o cualquier
chico es

or el chico.

fundamental...

y respetando lo que el
chico quiere...sin
imponer, ir despacio,
de a poco...creo que el
chico te va mostrando
por dénde ir, te va

guiando en eso...

Consideran (al igual
que las otras docentes
entrevistadas) que las
intervenciones mas
atiles en la
construccion de un
lazo sano y positivo
entre el nifo y la
comunidad escolar se
centran en el respeto
por sus intereses y
preferencias.

Resulta fundamental
conocer qué le gusta
y qué no, y a partir de
ahi, establecer una
vinculacion genuina,
sin imponer
actividades o
situaciones que
puedan generar
resistencia.

Proponer y ofrecer
actividades, espacios
y oportunidades que
se alineen con sus
gustos crea un
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ambiente de
confianza y apertura.
Ademas, es crucial

gstar siempre

disponibles,
mostrando una

presencia constante
pero flexible,
permitiendo que el
nifio guie el proceso a
Su_propio ritmo.

Esto al ser
acompafiada por el
trabajo conjunto de
docentes,
compafieros, padres y
profesionales
posibilita un proceso
de inclusién
satisfactorio.

¢S. ha encontrado en
sus pares un doble
real desde sus
intereses?.

Al permitirle avanzar
despacio y respetar
Sus intereses ¢Se crea
un lazo auténtico?

15-;Considera que el
lazo que el nifio ha
establecido con usted
y con sus
compafieros ha
tenido un impacto
significativo en su
desarrollo general?
¢Por qué?

Absolutamente.

Toda la experiencia de

Siiii ...]1a escuela
primaria es muy
importante en la

S.en la escuelay en

vida. También para

especial en lo social;
en la relacién gue hizo

pasar al secundario
tenés que tener una

COoN sus comparieros

buena base, no solo

fue muy importante

desde lo pedag6qgico

para todo el proceso

sino desde la

de inclusién educativa

experiencia de

...porque 10
pedagdgico gue fue

companerismo, de
lazos de
compafierismos... gue

aprendiendo y sobre

los vas formando en la

todo esas destrezas

escuela primaria...

sociales ...todo eso en

para después poder

su conjunto le sirve

transitar un

para la vida, ya sea en
su adolescencia en

otra escuela, como
para el dia de
maﬁana.,.cuando seda
adulto, si tiene una
vocacion u
ocupacion...

secundario v la vida
en si...para poder

aprender a
relacionarte.

Yo creo que eso lo
aprendio en la escuela
primaria y sobre todo

Consideran que el
lazo que S. ha
establecido con las
docentes como con
sus compafieros ha
tenido un impacto
significativo en su
desarrollo general.

Durante su tiempo en
la escuela primaria,
las relaciones
interpersonales y los
vinculos de
comparierismo que
formé fueron
fundamentales para
su crecimiento social
y emocional.

A través de
interacciones
cotidianas, S.
adquirio habilidades
sociales esenciales
que le serviran en
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en los ultimos afios,
cuando él estaba mas
grandey se daba
cuenta de muchas
cosas de sus
relaciones con sus
compafieros ...por mas
que él tuviera esa
patologia y que
pudiera estar aislado.
El otro, desde su lado,
también lo ayudaba a
poder conectarse y
crecer.

Lo vividoen la
primaria, en lo vivido
con cada uno de sus
compaﬁeros... creo
gue le sirvié mucho.

El formé muy buenos
vinculos en la escuela

primaria...

Ademas el otro dia lo
vi en la calle

esperando
manejandose solo en

la parada de
colectivo...todo un
hombre...cualquiera
que love nove aun
joven con autismo... 0
sea €l tiene
herramientas para
defenderse en la vida:
el tomar el colectivo
solo, saber recorridos
0 preguntar a otros
algo de una ubicacién
o, lo que sea... ESO se
fue dando desde los

vinculos que fue
haciendo desde la

primaria.

diferentes etapas de
su vida, incluido su
paso por la educacion
secundaria 'y mas alla.
La experiencia de
compartir, colaborar
y participar en
actividades grupales
le ha proporcionado
no solo una base
solidaen lo
pedagdgico, sino
también en el &mbito
del compafierismo.

Esto le ha permitido
conectarse con los
demés y aprender a
transitar en entornos
sociales.

Como sefiala la
docente 4, al verlo
desenvolverse de
manera auténoma en
situaciones
cotidianas, como
esperar solo el
colectivo, se
evidencia que las
herramientas que ha
adquirido a lo largo
de su trayectoria
escolar han sido clave
para su autoestima y
su capacidad de
interactuar con el
mundo de manera
efectiva.
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Anexo V -. Informes del Acompafiamiento Terapéutico en el Proceso de Inclusion Educativa

Informes semestrales del Acompafiamiento Terapéutico desde los afios 2011 a 2018.

Nero | Edgorde

Tec. Acompofiomiento Teropéwtico
[MP, 17.069)

Toli [D343] 154725607

Dates del acompaiado

Apellido y Nombre: (E——tmy
Edod: 5 ofos

Fecho de NocmientoMlp2005

Obra Sedol <N

Integrocdn Sociol en Jordin de o I
GEE comenzo s proceso de indusidn en el mes de agosto del corriente oo, Dicho
comlenzo (@ mitad del cide lectivo) obedecié o dificultades pora encontror escuele y los
procesos de Inscripcion y reuniones previas o dicha incusién, Se estableciéd que se

realizard uno “integracién parcial’, concurriendo una hore refo| por dia, y que se
agregaric mas carga horario de acuerdo o w proceso.

Se pouté que IR concurre ¢ lo hore en donde se recliza lo 'meriends”, seguide de
un tiempo de jpego entre todos los chicos del jordin; esto otendiende o los obletives de

adoptogién e Integracion sociol propuestos por lo exuelo.

Los primeros dics GEENED sc centrd en recorrer y explorar el nueve espade fisice: lo
solita de jardin y los diversos espocios y elementos que la conforman (sector de

juguetes principalmente, bafios, patio, etc.).

mtl primer mes lo asistencia de GENEENNC sico irregulor, y obedecio o diversos

rte 5@ enloza con ws compoderos, profesara y los ectividades

ont bmbuwlopu.nc principal de lo escvela hasta que los padres lo
: sgabo con cigin juguete de s praferencie (Bakugan o Transformers),
spondia y esquivabeo lo mirade; s me tendia la mene pare entror a lo
or el potlo principal hesta llegar al sector donde se encuentran los
M*Hm [sector separado de los demés grodos). Al entror o
doba erc m.vhﬁmbdumm”lm'm,-m
nseguido se dirigio ol sector en donde hobio un gron cojén con uguetes.
o y elegic (Mwordobo el juguete que habia traido en s mochile).
: “m se disponian todo para reclizer la “merienda”.
%, r por el sacior de juegos.

z wﬁd.ﬂm)-&bhnoowdiccmnymrw

npartirie 3 intercambios con w3 compadieros (s0lo
:lodout-doml Este opego-fijacion o

A sungue también ol restringirie o &l dificulio

n los meses (septiembre-octubre) la osisencio mejoro
e ha Ido adaptendo pavlotinamente ¢ su nueve grupo de
_,M1MMoahbbeownvlmo
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MNoro ). Edgarda

Tec. Acompafamients Teropdutico
(MP. 17069

Toh (0343) 154725407

En cuanto o lo ruting, GEEEE ho ido construyendo la wyo propic: llega a lo ssla,
saluda © o velorito y de vez en cvando responde ol sakudo de sus compaferos, s
dirige @ lo cojo de juguete: y elige wo, con la compofio de dicho guete reolize los
actividodes propuestas que son de su interés.

Previo a la hora de lo "merienda” se higienizan las manes. Al principio hobia un retundo
"ne” por parte de GEEEED o lovarse las manos (no queric mojarse ¥ solo occedio
lavéndose los puntos de los dedos) esto iba acompaiiado de llanto: y gritos. Exto
negotiva se fue trabajondo y se ha desplazado o un “si" y llevorse o cobo el levado de
manos sin Inconvenientes.

En lo merienda proplomente dicha ho comenzodo o compartir lo que &l trae y o pedir
lo que otros compoiieros lleven [l principlo, si veio olguna galletito de w agrade
directomante se lo sacaba del poquete o de los monos o algin compafiero); esto se fue
mnmmmmmrmy-mmum

En el potio de jordin, que comparte con sala de 4, reconoce o w grupo de pertenencio
y se identifica con el mismo.

mmmﬁmﬂmmao los relacicnes con sus

% por ejemplo ¢ ko hora de compartir los [uguates.

y perticipacién durante les octividodes se han ido owrecentendo; la
3 en un espacio fisico y sus periodos de atencién hon comenzodo o ser més

‘auténoma en los actividodes de aprestamiento, Comenzé @ realizar algunas cctividades
Whm«wmrmwm*“"’“ ——

s, fomor el lapiz o crayones y reclizar aigin dibujo fibre en hojas, eic.

periodo se hon reclizedo algunas solidos por fuera de lo escuele: o Cotwo
‘mmdoloﬁnmﬁmo.p!ozos aledaios o lo escvels,

J.
T At
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Noro |. Edgarde

Tec Acompofomiento Teropdutice
(M.P. 17.089)

Tel [D343) 154725607

Asompaiamiente Terapdutico
Informe semestrol- Diciembre 2012
Datos del acompaiado

Apellido y Nombre

Edad: & ofios
Facho de Nacimlento: 2005

Obro Sociol: CEE

En ol mes de Marzo el nifo CEMEESSSSNNNS comenzd o oilstie o primer Grodo furne
tarde en o TN 10 hora por dig, concurriende @ los horas correspandientes
a los moterias estético-exprestvas: educocion plastico, tecnologio, educacion fisico,
misica y computacién.

Desde los primeres dios de close GNP conocid-reconocs y se opropld sin
inconvenientes de su nuevo espacio de trabajor el oula de primer grado y eliglé un
lugar en la misma.

Ademés reconocié o su grupo de pores, con el cual habia cursado el cfio anterior |ardin

de 5 afies.
Fue reccnotiendo progresivamente o sus nuevos profesores,

En cvanto a lo rutine escolor GEPse ho odoptado o ella aceptondo sus tiempos ¥

espacios

.En su legado soluda o portercs, maestras e interoctia con algunos de sus pares.
-Forma filo al tocer el timbre, participo del saludo y/o despedida.

-Se dirige ol ovlo y toma asiento en el lugar escogido por él en el inicio de clases.
-Se dispone o recibir los comignas de trabajo.

En el mes de Abrll comenzomos & esistic dos horas diarios, suméndose a los anteriores
sigulentes: biblioteco, lengua y matemdticas.

Dicha extension horaria no significo ningun inconveniente para él. Respeta el tiempo-

espacio de close y es espacio del recreo (toma como referencia el timbre y dejo

ordencdos sus cosas antes de solir ol potio).

En ol recreo juege o lo rayvela, soltande de un lugor © ofre contando secuencialmente
en voz olto y respetando los nimeros que piso. También hoce esto en forma regresiva
{cuendo llege ol diez, pose ol nueve, luego al ocho y osi hosta el uno),

A “elegido" un grupito de chicos dentro del aula con el cuol interachio mas: con ellos se
siento o comer galletitas que compro en el kiosco de la escuele, Tambien se relaciono

con los chicos més grandes (quinto y sexto grado).

bdm se @516 trabajondo en forme conjunta {con la seforita que lo atiende) en:
respetar la fila (tumo), monejo de dinero, que exprese verbalmente lo que quiers
nprar y no solome e sefiolando con la mano o utilizonde certes frases o nombres de
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Nervo ). Edgordo

Tec. Acompotomiante Tecapautico
(MP. 17.049)

Teh [D143) 154725407

Ueve o cobo diferentes octividodes en las distintos materias, mostrando preferencia por
educacion fisico y misico.

Respecto de educacién fisica presenta una odecvada conclentizacién y utilizocién de w

cuerpo, tanto en espocios omplios como reducides, osi como también en lo que respecta

© la coordinocién de los movimientos globoles y segmentarios del misme.

En cuonto o educacidén musical ho participado activoemente en diferentes actos patrios
reclizondo danzos tipicas, conciones etc. Demuestre un vinculo mas cercano (y oceptc e
contocto fisico) con G compodierc de curso que le ha side de guio en el aprendizaje
de los donzas. Asimismo le resulta Interesante y se demuestra participative en
octividodes que tengan relacién con lo artistico y escenlificacion.

Es menester resaltar en este punto que respeta el tiempo y espacio del aula |permanece
sentado, sin deombular, y w periode de atencidn es cada vez mayor); y los octividade:
mhndmombﬁbpmﬂoﬁmmnodmm”lmo
distroer s otencidn (en jordin de S realizabo

sola). Esto ha sido robajodo progresivamente, se ha utllizado los diversos juguetes de su
interés para trobajor contenidos pedagdgicos como por ejemplo: nombre de colores,
formas geométricos, algunas nociones de cantidad, etc. Ademas se ha trabojade pore
wwamm«dwam.abmy
*“aislorse™ con su manipulacién, se posé o dejarlo o un costade de la mesa mientras
realizabo sus octividodes {acé se aproveché diertas cwolidades de los juguetes que
mmm«mmmw«wmdmbobwmm

odo en la mochllc y solo lo socara para la hora del recrec.

NORJ J. RDO
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MNore ), Edgarde

Toc, Acompahomiama Terapdutica
(M. 17.069)

Tek (024]) | 547256007

Datos del acompofado

Apellido v Nombre A ——t—
Edad: 7 ohos

Fecho de Nacimsento: SIIPZO0 5

Obre Sociol: M

Proceso de ngviién Educotive @0 2° Grodo MNEEEGEG_—_—I—G_—————
En el mes de febrero el nifio METEE————— comenzo 0 osistir o Segundo Grado turno
tarde en lo RGN  (dos) horas por dio, concurriende o los horos
correspondientes o las moterios estético-expresivos (Artes Visuales, Tecnolegic,
Educodén Fisica, Misica) y pedagdgicos (Matematicas, Lengua, Cs. Sociales y Cs.
mwmandmd’hbtamwdo)m
evolvacion del primer trimestre.

Desde kos primeros dias de clase I concclé ¥ se apropié sin inconvenientes de su
mueveo espacio de traboies el avlo de segundo grode.

Reconodé ¢ su grupo de pores, con el cual habio cursede el afie anterior. Y fue
conoclendo o nueves compaiieros que en este ciclo fectivo ze incorporaron.

Reconoce @ su grupo de pertenencio @ inferlocutores y s identifica con el mismo
{reconaciéndose como formando parte de él). Establece y sostiene vinaulos con algunos

de sus pares.
En cuanto o la ruting escolor QD = he cdoptado a ello aceptondo sus tiempos y

‘espacios

-£n su legado soluda o portercs, maestras e interactia con sus pares,
Forme fila al tocar el timbre, participe del saludo y/o despedida,
deﬂo-dmhrmoMmdbgmmoidopova;

-y se dispone ¢ recibir los consignes de trabaje.

MCWM*bchuvol thiempe espodo del recreo (foma comeo
mdm

nifc j;"MMM*ﬂouﬂmObmdﬂ.m;
’“Md‘hﬁmoﬁbwnndndcmodubo También
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Neree ). Edgardo

Tec. Acompolaminnto Tecapdutico
[MP. 17.069]

Tali (0343) 154725407

En el segundo recreo se cbre lo salo de Biblioteco de lo Escuslo, los chicos devuelven los
libros que han llevado y otros [uegon con rompe-cabezas, fichos de madera y demés
juegos didécticos. GEEEEP cpenas suena el timbre del segundo recreo e dirige o esta
sola y comienzo o jugar (no solo con sus pares del grado sino también cen los
compoferos mas grandes). Hace un par de meses instalaron uno PC en dicha sale con
jegos para que los chicos puedon acceder o ella en el recreo. (D antes solio jugar
con los mismos rompe-cobezas, ahoro se dirige hacio la PC, Todo este tiempo se ha
trobajado paro que comporte con los demas compoferos y respete tumos paro jugor
on dichae maguine. Tal es asi que tombién ha legrade ir solo o lo solo de biblioteca y
compartir los jueges de PC con los demés compaiieros |al principlo eran frecuentes los
episodios de crisis y Nantos ol tener que esperar su furno, pero con intervenciones desde
el Acompaiamiento y de lo sefiorite encargada de biblioteco se ha logrado lo antes
dicho).

Cabe mencionar que ¢ partir de los Concursos Docentes desarrollados en el mes de

agosto, en el mes de septiembre awmié el cargo una nueva docente,

Esto no implico une gren dificulted poro G, ¢l se fue odoptando y conaciendo con

U nuevo sefio. Ademas se trabojé con anterioridad lo despedida de la seforita con lo
- cwal hobio comenzado el ciio lective, ya que habion establecido un buen vinclo.

3 mayoer tolerancio frente o las vicisitudes de las relociones con los

er % {compartir juguetes o motericles de trabaje por elemplo), profesoras y
m Acepta con mayor plasticidad las pautos-reglas.

a un cumento en la comunicacion verbal de necesidodes y desecs. Responde o
 simples. Porticipa en Intercombios de conversacién y recuerda experiencios
an desarrollado en el ambito escolar.

una mayor predisposicién y participacién durante las actividades que son
: ,ﬁmh’lvlduol(ymoquclmdomwrmlelldad solicita

m & independencio.
do el autocontrol en sus encjos y
';-.' i en la rutina escolar o octividodes.

193



Noro ). Edgovds

Tec. Acompafiomiento Teropéurice
[MP, 17.06%)

Tek (0343) 154725607

El proceso de inclusion ha favorecido el detarrolle de lo interaccidn, comunicacion,
colaboracién y trabojo participative, bosado wn los fortelezas y necesidodes de
4. Cobe sefiolor gue el trobajo en conjunto con sus pares o bo side fundaemental
eon diche proceso,

#ﬂ(w&w psloébgo Y foooovdlélogol M
] .-

_ . (4]
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Nore ) Edgardo

Tec. Acompalomiento Terondutco
[MP. 17.069)

Tal 10343} 154725607

Datos del acomponade

Apellido y Nombre: ettt
Edad: B afios

Fecho de Nacimiento: G- 2005

Obra Sociol: -

En el corriente aio el nino RIMEEEE———— comenzo o osistr o Tercer Grodo furno
torde en la Escuelo GERRNY 3 (tres) boras por dio, concurriende o las horas
correspondientes a las materios estético-expresivas (Artes Visuales, Tecnologio,
Educacién Fisica, Misica) y pedogbégicas [Motematicas, Lengua, Cs. Sociales y Cs,
Naturoles).

AN conocid-reconocié y se apropio sin inconvenientes de w espacio de trabojo: el
aula asignada o tercer grado.

Reconockd @ su grupo de pares, con el cual habia cursado el aie onterior, ¥ fue
conaciondo a nuevos companeros que en este ciclo lective se incorporaron,
mcmmdommenwwuyuidomﬁcotonolm
(m como formando parte de él). Establece y sostiene vinculos con algunos

“m

m a la rutine escolor GEEEE s« ha adoptade o ella aceplando sus tiempos y
espaCion. m. el tlempo-espacio de clase y del recrec (toma come referencia el

do con la mano.
¢ ym i»gm con rompo-cobozas, fichos de madera y demas juegos
suena el timbre se dirige ¢ esta sola y comlenzo o pgor (no

an Intercambios de conversacidn y recuerda experiencias que se hon

) estuvo atrovesado por varios cambios de docentes al frente del curso,
obojodo principalmente en el reconacimiento y vinculo entre @,
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Pl | 'nh’"uk.

Tor. Acompodernimers Tar qpatic o
IMF. 17 009

Twh (0340] Y S47 250007

Sl blen SEEER ho avonzodo mucho desde ko pedogogico, daspuss de lns preneras
semonan de close comenté © monitestar cierta inestobilidod emocional ¢
T ——

un pot de vweltas por el oule (deambulor sin
sentido), miroba por lo ventana hocka lo colle, revisoba armarios buonda juguetes, st
Cuando se le indicobe que tome asiento para comenzor o trobojor comenzoban
ephodios de “crits” con fuerte llanto y avtoogresion. Ademas de et empezaron o
emerger conductos tales como fomarse de los genttaler y apretarior fuertemente.
mmm«-mucm

Desde el Acompafiomiento y en conjunto con su Ultimo docente y compofieros se puso en
marcha wna organizacion del espacio-tiempo dentro del avlo distinto © la gue se venia
dmorrollondo, odemas se trobojd en base o “negociaciones” (primero reclizar los
octividodes propuestas por lo sefio y uego en el recreo s juego, por ejemplo).
Ademas de esto se llevaron o cabo reuniones interdisciplinarios con los profesionales
m;m—u

”bﬁ-m(ndlmdmwmmbcm padres, profesionales, docente
’ nieros de escuela) se observo un aumento en lo tolerancio frente o los vicisitudes
s con los componeros (compartir juguetes o materiales de trabajo por

o), profesoras y contexto escolar. Comenzé @ oceptar los poutas-reglas del
fo escolar, lograndose una mayor plasticidad.

“de llantos tras no acceder a sus demandas (tomoar un mguete,
: *Mmhmolmndmmmimy
comunicacion verbal de sus Intereses.

s se evalut e myn

Mnm;‘wmw mlyomauodén
dios antes mencionados.
" |' " : ”m
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Nore ) Edgurdo

Tec Acompofomieno Teropdutico
(MP, 17,069

Teh |0343) 154725607

Datos del acompafado

Apellido y Nombre: @E———
Edads 9 afios

Fecho de Nacimiento; @R 2005

Obro Soclo!- SN

En el corriente ofio el nifc SR comenzd o asistic o Cuorte Gredo ume
1orde en la Escvelc CRNENND 3 (tres] hores por dig, conourrlendo o los horas
correspondientes a las materios estético-expresivos (Artes Visuoles, Tecnologic,
m)&mvmtmmamya

G reconocid y se apropid sin Inconvenientes de su nuevo espodo de trebojo: el
oule de cuarto gredo, ubicada en otra ala de la escwela {correspondiente al segundo

ciclo).

Reconocié o ww grupo de pares, con el cual hoble cursedo el afio onterior. ¥ fue
conaciendo o nueves compofiercs que en este ciclo lectivo e incorporaron,
Reconoce © v grupo de pertenencia & interlocutores y e identifice con el mismo
(reconociéndose come formande parte de él).

Establecié un muy buen vinculo-lazo con su profesorc G Esto esté en relocién
directa o la confinuidad y sestenimiento del trabajo de dicha docente frente ol curso, En
los cios anteriores no hubo continuidod pedogégico |debido o concursos docentes que
implicaba movilidad en corgos dentro de la escuela, toma de posesion de carges en
otras escuelos por titvlaridad y licencias de dacentes de grodo frente ol aursol. Este
vinculo continvado en el tiempo (o lo large de didho ciclo fectivo] propicio lo adgulsicién
dommmm no solo pare G sino paro lo mayorio del

curo.

‘MG‘O ruting escolor S ¢ ho odoptode o ella aceptendo ws tlempos y
cios. Reconace el fiempo-espocio de clase y del recreo {toma como referencio el

: "““Manmpmnm-y—
s ¢ M*mchoﬂd\cd&nk
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MNora J. §dgordo

Tec Acompodoniento Teropéutico
IMP. 17.069)

Tul |0343) 154725407

@EES inicio dichos octividodes de [uego con © sin lo wgerendio de un adulte. También
imitc el juege de sws compaieros.

Se ho acercedo o los dhicos de los grodos mas elevodos [sexto grodo), con los wwales
establece clertas “chorles” y juegos.

En el kiosco se sigue trabajo en forma conjunta con la seforita que lo afiende:
respetando la fila [tumes), espercr o ser otendido, manejar el dinero y expresar
verbaimente lo que quiere comprar y no fanto seholondo con la mano,

He edquirido y desarroliado los recursos simbélicos necesarios que le permiten
comunicor sus necesidades e intereses hocio su referente.

Sus hobilidedes de comunicacién (nombror, solicitor, ofirmar, negor| indispensables poro
generar un intercambio, se hon enriquecido (oumentande culi y cuantitativemente
vocabulario, comenzado o formar frases y llama por nombres propios o algunas
persencs). Se ha fomentado lo adquisicién y enriquecimiento del lenguaije tonto o nivel
expresive como comprensivo. Se observa un cumento en lo comunicaclén verbal de
necesidodes y deseos.

Porticipo en intercombios de conversacién y recverda experiencias que se han
desarrollado en el émbito escolar.

anto o lo pedogégico GED ho cvonzede mucho: lee y escribe en imprenta
vla; y ha comenzade a adquirir el conocimiento que le permite la lectura en
mym Se ha fomentado lo comprensién lectore o través de
o ‘efc. Sobre personcies de dibujes onimados que son de w interés.
bservacién de otros [compafieros). Completa su trabajo (en clguncs
m y ocompaoiiamiento). Solicite ayuda ante clguna dificuitad.

mmmwm«ﬁmsmwm
. Esto influye en lo disminucion de sus

sodios de crisls de llonto y gritos tros no occeder a sus demandos
_Obdchmdén,ﬂd;ommdwm

mcld.uﬁoluomhoroblcmdo
m sneo y octividad imaginativa.
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Maro ), Edgordo

Tec. Acompoiamiunio Terapéutico
IM.P. 1 7.069)

Tah (0243) |1 54725807

Datos del acompafiado

Apellide y Nombre: eumteei——
Edad: 10 afios

Fecho de Nacimiento: SRR 2005

Obre Socol: NNEE—_—

En ol corrlente aflo el nifo G 26 o osistir o Quine Grodo fumo
tarde en lo Escvele QRN 3 (tres) horas por dia, cencurriendo o las horos
correspondientes o las materios estético-expresivas {Artes Viwales, Tecnologio,
Educocion Fisica, Misica) y pedagégicas (Matemdticas, Lengua, Cs. Socioles y Cs.
Naturales|.

Tras reunion y evaluacion del primer trimestre se decidié incorporar uno hora mas; de
esta formo D asiste ¢ lo totalided de la jornodo escolar (4 hores dieries). Lo
extensién horaria se ha llevado o cabo sin ningln inconveniente, siende muy productivo
on el trabajo aulico.

@ reconocié y se apropid sin inconvenientes de su nuevo espacio de traboje: el
aule de quinto grado,

Reconocié o su grupo de pares, con el cual habio cursado el afic amerior.

Reconoce @ su grupo de pertenencic e inferlocutores y se identifica con el mismo
(reconocléndose como formando parte de &l

&omdo_hommﬂdomwosvm hzmmwadocemmocorgoddw‘o
A mitad del segundo trimestre su docente [con lo cual habia cursade 4° grade) comblié
de escvelo, esto implicéd que hosta que se haya cublerto el cargo estuvieran al frente
diferentes docentes del equipo directivo. A reconocido o cada docente como referente,
yﬂhm“hmdodwnhokoboiodomdmhhbm;
G lo reconoce y ko lloma “sefiorita”, “sefio” o por su nombre propio.

&hm-buwoolgmdowswﬁuudooﬂoodogmdosm

g y 3@ involucra en los actividodes de juego que estan desarrollando;

ente sl dicha octividades se refieren ol pego con figuritos que son de su
am:hbadhooqwduomlonmmom por ejemplo o

‘avanzado mucho en los contenidos y oprendizajes de las materios de
es y Cienclos Socioles. Esto se ha logrado en un trabajo conjunto entre
vhtmdo-.s.bhplm-mdo
visuales, por ejemplo los videos de “Poko-Pake" "(Lo
dicho dibujo resulta muy llomative parc (N v ho
0% ¢ ‘deomlu.nmbolomm
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Norp ). Blgarde

Tec. Acompodamiento Tetapdutico
|MP.17.069)

Teli (0243) 154725607

Tombidn se hon llevado o cobo varion safidas: recorrido por Coso de Gobierno, visita
gulada ol Teotro Municipal, museo de Ciencias Naturobes. En dichas solidas, (D o
ha visto ocompofodo especificomente por algunos de sus compaiieron (con los cuales
tiene un vinculo mas préximo).

En cuonto o lo pedogdgico se sigue trobojando en lectoescritura en imprenta mayuscula,
y se sigue apostando al reconocimiento y utilizacidn de lo imprenta mindsculo y
manuscrito. Tombién se estd hociendo principal énfosis en matematicos, yo que dicho
materia implica cierto dificultad en algunas operaciones; se recurre o material concreto
para conteos por ejemplo.

a

wi demandas (tomar un Nguete, querer ir o Ic sala de computacidn, ete); estos no han
sido tan pronunciados y se ha observado que P ho oumentado el autocontrol en
sus enojos y utilize lo comunicacién verbal para expresar ws infereses.
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Nevo ). Edgorde

Tec Acompoftomiento Teropéweicn
[MP. 17069

Toh |0343) 154725607

Asompoiamiente Terapéutice
Informe semestrol- Diclembre 2017
Dates del acompaiade
Apellido y Nombre: (NN

Edod: 11 afes
Fecha de Nacimiento: @i 2005

Obra Sociol: G
Breceso de Inclusitn Educativa en 6° Grade Exuel CEENG—_——

En el corriente afic asistié o Sexto Grodo tume tarde en lo Escuclc @
-Atmmlietdlo.m&ﬂam’mwmola
materias estético-expresivas (Artes Visuoles, Tecwologia, Educacién Fisico, Musica) ¥
pedagogicos (Mateméticas, Lenguo, Cs, Sociules y Cs. Naturales).

La integracién se ho desarrollade en forma progresival comenzendo con 1 hora dioria
en ef Nivel Inicial (jordin de 5 ofios); y poulotinamente (de ocuerdo o estabilidad
emodional y peiquico, sdemds de las copocidades y logros obtenidos por G se
ha ido Incorporande de o una Hora relo hasta llegor o los 4 heras diorias,

@GP rcconcce su espadio de trabojo y grupe de pares. Lo mayoric de los
compoieros actucles de (P son los mismos que vienen desde jardin de 5.

Fue conoclende o nuevos compaieros que en los diferentes ciclos lectivos se fueron
Incorporando. Establece y sostiene vinculos con los mismos.

En el segundo trimestre hubo un combic de decente (el profesor titular tomé licencio] por
lo cucl se trobaié con GEEEED e ¢! establecimiento de uno relacién con w rwevo
maestra, o la cuol I reconoce como referente Gulico llamdndole como “sefic” o por v

nombre propio.

- se ha adaptadoe o la ruting escolar, cceptondo sus tiempos y espacios.
m ol tiempo-espacio de clase y del recreo (toma como referencia el timbre).

. “mhwllodomhmo«blmcw los compafieros, jwego con algunos de sws
e dagmdoydoméldnlmdooﬁmgmdos @ inicio dichas octividades

to | t{u 'mul Mldo. mane|c el dinero y se opuesia © aue
: rynmm:mbmo
 producto que ha visto por TV (por ejemplo
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Nore ), Edgardo

Tec Acompeiiemiens Terapdutico
(MP. 17.069)

Tel [0343) | 54725607

En cuanto o lo pedogdgice se sigue trabajonde sobre lo ya odauirido: lee y escribe en
imprenta mayuisculo; y se continda con Implementondo evtrateglos metedolbgicas que le
permitan adquirir el conodimiento pora lo lectura en imprenta minisevlo y manuserito,
Se ho fomentade la comprensién lectora o través de cuentos cortos, historietas,
leyendos, mites, etc. Estos recursos be resulton muy interesantes [en muchas ocasiones
escenifico lo que lee de dichas narraciones),

Se hace hincaplé en mateméticas yo que esto nos sirve paro trabajor la compro en el
klosco y demés comarcios (sumas y restas de dos digitos, oumentondo en complejidod).

En el ofic onterlor (5° grado) e avenzd mucho en los contenidos ¥ uprendizoje de
Ciencias Noturales y Clencias Socioles, trabojando siempre con soporte de imégenes,
videos explicativos, etc; teniendo en cuenta lo abstrocto de algunos conceptos, En el
corriente afio se avanzé en la misma linea. El principol recurse uilizedo son los videos
del personcje “Zambe™ de Poka Pako.

Aprende por observacién e indicaciones de otros (compofieros). Completo su trabojo (en
algunas ocasiones con Indicocién y acompafiamiento). Solicita ayuda onte clgunc
dificultad.

En los octividades que son de su agrodo e interés los realizo en menor tiempo; cvando
s@ trata de lectura de textos més amplios y de clerta complejidod por lo absracto
manifiesta w no compreasién o su desinterds.

Ante diche sitvacién ho reacclonedo con llantes, gritos, golpes en lo mesa.

Dusde el iniio de clases hosta ahora se observe ciertos episodios de crisis ante lo
mchwamvm-nammammm
‘moyor concentracion y mas complejos. Se troboja pere lograr una
~mayor mlodén. opolmdoobmkodénmbol de sus emociones, intereses
¥y pora que logre menlifestor qué cosas le generan malestar.

e ciertos episodios de ritvalizocién y fijacién con cbjetos, ¥ con
¥ episodios de autoagresion.

a“ﬂddmummmdoamlénymmwnmh

'dobo:umdmdoycqmmﬁomlmpodmm para
‘ m éulico. Se lo encuadrar pautondo tiempo y espacios
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MNoro |, Edgarde

Tec Acompofomiema Teropéercn
(M.F, 17069)

Teh (0343 154725607

Ho edquirido y desarrollado ciertos recursos iimbélicos que le permiten comunicar sus
necesidades, Intereses y emociones.

Estos hobilidodes de comunicacién indispensables pora generar un Intercambio, se han
enriguecide cull y cuantitativamente, comenzado o formar frases y llomar por nombres
proplos o clgunos personas (haciendo distinciédn entre Tu y Yo).

Se ha fomentado lo adquisicién y enriquecimiento del lenguaje tonto o nivel expresive
como comprensivo,

Se observa un cumento en la comunicacién verbol de necesidades y deseos,

Porficipe en intercambios de conversacién (preguntas dirigidas Si/No, certas pregunics
abiertas y que implicon uno toma de decisién) y recuerda experiencias gue se hon
desarrollado en el ambito escolar,
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Noro |, Edgordo

Tec. Acompaiamiento Teropéuwico
WP, 17.06%)

Teh (034]) 1 54725607

Asompafiamiente Terapéutice
Informe semestrol- Junio 2018
Datos del acompafado

Apellido v Nombre: EEE——————
Edod: 12 afos

Fecha de Nacimiento GEEED2005

Obro Socio! (P

En ol corrfente ofic CEEEENNNEEED o:i:te o Sexto Grado umo tarde on lo Escuelo @
Rl < (cvatro} horas por dio, concurriendo o las horas correspondientes o Jo:
moterias estético-expresivas (Artes Visuoles, Texnclogia, Educacién Fisica, Misica) y
pedagégicas (Matematicas, Lengua, Cs. Sociales y Cs. Naturales).

Lo integracién se ha desarrollodo en forme pragresives comenzandeo con 1 hora diario
en ol Nivel Inicial [jordin de 5 ofios); y poviatinomente (de acuerdo o estabilided
emocionol y psiquico, ademés de las capacidodes y logros obtenidos por (M se
ha ido Incorporande de o uno Mora relo] hasta lleger o las 4 horas diarias.

Como se ha poutado en la reunién de cierre ded ofic 2017, QEEEEED vvelve o curscr
sexto grado para frabajor los contenidos peda gégices minimos no clconzados en el afo
antetior.

su espodio de trabajo. Los compaferos octucles de (NP no son los
mismos con los cuales viene trensitando s proceso de inclusion desde jardin de 5. Es por
ello que se exté trobojando en el conodmiento de ws nuevos compoferos dentro del
avia [se debe mencionar asimismo que lot conoce por haber compartide experiencios de
trabojo en aiios anteriores). El establecimiento y sostenimiento de vinculos con este nuevo
grupo se esté desarrollando sin inconvenientes.

se esté odoptodo o un gron cambio en la rutine escolar. Este ofio se inouguré lo
Mr«dhubmlbmwwmmr«mun
escuela lo jomada completa desde fo mafiano. Se pouté que NP concurriera o los
talleres y octividades de o escuele NINA los dias que no tenga sus teropias. €5 por ello

‘que esté aslitiendo los dios kunes, miércoles, jueves y viernes o lo mafono o los diversos
w ingles, toller de reciclodo, octividad fisico y
‘campomento, periodismo, danzos tipicas y opoyo al estudio. Aslste o estos espacios sin
Se @514 trobojodo en el espacio dullco con s nuevo grupo

. y experiencia, que implica une gron carga horerla,
an e _,q Reconoce el tlempo-espacio de cada foller,
harorios correspondiente o la clase propiomente dicha.
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Naro J, Edgardo

Teac. Acompofiomisno Teropéuico
(MFP. 17.069)

Tek (0343} 154725607

Demuestra gran interés por loy tolleres de periodismo, actividad fisica y campomente ¥
los closes de inglés.

En lo primera hora de clases se dedica unos minutos pora que conjuntomente (i ¥
“sus compaderos) nos cuenten (a lo sefiorita @ y o mi} cémo se ho desarroliude lo jemede
‘on los distintos talleres de la escuela NINA: si hubo algin eplsadio de llante o erisis en
L= s (D trobojé o le conté alguno axtividod, ete. El grupo de pares y clgunos
compoheros en porticular son recurso: fundamentoles que sostienen y posibiliton que
QEP concurra wolo a estos espacios de los tolleres, por fo wal se sigue opostande ol
fortalecimiento de los vinculos enfre pares,

G hc odquirido gron cutonomic e Independencia en su concurrencia y desenvolver
escolar, reconociendo los diversos espacios de lo escuelo: direccidn, oulas, kiowo,
bibliotecas, solén de actes y comedor. efc. interacciononde con los referentes de cado
espacio. También ha desorrollado unc ampliia plasticidad ol acepter cambios en lo
ruting escolor o actividades.

El proceso de inclusién ha favorecido el desarrolic de lo interoccién, comunicacion,
m y trabaje porticipativo, basado en los fortalezas y necesidades de

va trabajando poro fomenter y potenciclizer los habilidades sociales y lo
 de interpretar emociones, lo cual es fundomental o la hora de comprender el
al en el gue vivimos.
 opuesta o que los recursos pedagdgicos adquiridos en el ambito escolor
vados o la vide dioria y utilizades por @EEEP: comunicacién e intercomblos con
personas [para exprescr emociones, intereses, hacer consultas, elc), monejo en
del dinero, desenvolvimiento en lo via piblice (ubicocién en tiempo y
3 manejarse en transporte publico); pera lograr mayor independencia y

ok

NORQ J. BUGARDU
T T
L LAy )
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Anexo VI- Sistematizacion de Informes del Acompafiamiento Terapéutico en el Proceso de Inclusion

Educativa

Sistematizacién de los datos més relevantes de los informes del Acompafiamiento Terapéutico

(término utilizado por la escuela), en donde el
nifio comienza asistiendo 1 hora reloj cada dia;
con posibilidad de ir extendiendo dicho horario.

Comienza en el mes de agosto de dicho afio.
Siendo la asistencia irregular los primeros meses.

S. concurre a la hora de la “merienda”, seguida de
un tiempo de juego entre todos los chicos del
jardin; esto atendiendo a los objetivos de
adaptacion e integracién social propuestos por la
escuela.

Al principio S. se centrd en recorrer y explorar el
nuevo espacio fisico y los elementos de la sala de
jardin; principalmente el sector de juguetes.

Muy esporadicamente se enlaza con sus
companeros, profesora y las actividades

propuestas.

Siempre llegaba con alguin juguete de su
preferencia (Bakugan o Transformers), al
saludarlo no respondia y esquivaba la mirada; si
me tendia la mano para entrar a la escuela ...

Al entrar a la salita quien saludaba era la sefio y
hacia que todos los chicos saludaran, S. no
respondia y enseguida se dirigia al sector en
donde habia un gran cajon con juguetes.
Revisaba y elegia uno (ademas guardaba el
juguete que habia traido en su mochila). Mientras
tanto los deméas comparieros se disponian todo
para realizar la “merienda”. S. solia descalzarse y
deambular por el sector de juegos.

ANO | NIVEL/ DATOS Y OBSERVACIONES CATEGORIAS
GRADO TEORICAS
CENTRALES:
LAZOS Y EFECTOS
CLINICOS
2011 | Nivel -“Integracion Social en Jardin de 5” Tiempo de
Inicial concurrencia. 1 hora
Salade5 Comienzo del proceso de integracién parcial

En este primer
informe se habla de
“proceso de
integracion”, y el
mismo es “parcial”.
S. comienza a
concurrir a jardin de
infantes en agosto,
con asistencia de una
hora diaria.

Durante los primeros
meses, se observé en
S. mayor aislamiento,
explorando el espacio
fisico solo y centrado
en sus juguetes
favoritos (Bakugan y
Transformers), sin
establecer vinculos
significativos con sus
compaiieros o la

profesora.

Aunque asistia a la
hora de la merienda,
su interaccion era
minima, y Su apego a
un juguete especifico
dificultaba su
vinculacién con otros
nifos. OBJETO
AUTISTICO!
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Se trabajo en conjunto con la sefiorita para que se
sentara y sacara su merienda (que habia traido de
su casa). Si bien accedia a sentarse y comer su
merienda, no solia compatrtirla y no establecia
intercambios con sus compafieros (solo comia
jugando con algun juguete elegido de la caja de

Con el tiempo,
especialmente entre
septiembre y octubre,
se observo una
notable mejora en su
asistencia y una
adaptacion creciente

juegos). Este apego-fijacion a algun juguete le

al grupo.

sirve de soporte emocional, aungue también al

restringirse a €l dificulta que se vincule con sus S. comenzb a

pares. reconocer a su
maestray a

A medida que avanzaron los meses (septiembre- | interactuar

octubre) la asistencia mejor6 notablemente y S. se

ocasionalmente con

ha ido adaptando paulatinamente a su nuevo
grupo de pares asi como al ritmo de la rutina
institucional y ha comenzado a establecer un
vinculo de reconocimiento hacia su sefiorita.

S. ha ido construyendo una rutina propia: llega a
la sala, saluda a la sefiorita y de vez en cuando
responde al saludo de sus compafieros, se dirige
a la caja de juguetes y elige uno, con la compaiiia
de dicho juguete realiza las actividades
propuestas gue son de su interés.

Al principio habia un rotundo “no’ por parte de
S. a lavarse las manos (no queria mojarse y solo
accedia lavandose las puntas de los dedos) esto
iba acompafiado de llantos y gritos. Esta negativa
se fue trabajando y se ha desplazado a un “si” y
llevarse a cabo el lavado de manos sin
inconvenientes.

En la merienda propiamente dicha ha comenzado
a compartir lo que él trae y a pedir lo que otros
compaifieros llevan (al principio, si veia alguna
galletita de su agrado directamente se la sacaba
del paquete o de las manos a algin compafiero);
esto se fue trabajando en conjunto con los demas
chicos vy sefiorita, y S. logro pedir diciendo
“dame”.

En el patio de jardin, reconoce a su grupo de
pertenencia y se identifica con el mismo.

Se observa mayor tolerancia frente a las
vicisitudes de las relaciones con sus compafieros;
por ejemplo a la hora de compartir los juguetes.

Sus comparieros,
eligiendo juguetes y
participando en
actividades de su
interés.

Su negativa inicial a
lavarse las manos
evolucioné a una
aceptacion, y su
disposicién para
compartir merienda
también se
incremento,
avanzando desde el
comportamiento de
tomar sin pedir hacia
el uso de frases como
"dame".

AT: DOBLE REAL
S. realiza las
actividades del jardin
apoyandose en la
mano del AT, también
se apoya en él para
pedir algo

A medida que se
fortalecieron los
vinculos con sus
comparieros, S.
comenz6 a mostrar
mayor tolerancia en la
interaccion social y un

Su predisposicion y participacion durante las
actividades se han ido acrecentando; la
permanencia en un espacio fisico y sus periodos

aumento en su
atencion durante las
actividades.
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de atencién han comenzado a ser mas
prolongados.

Comprende y responde a consignas simples y
parcialmente complejas de manera autbnoma en
las actividades de aprestamiento. Comenz6 a
realizar algunas actividades que antes le
generaban gran rechazo y despertaban momentos
de crisis (llanto, gritos): pintar con sellos de papa,
usar los dedos para pintar con temperas, armar
rompecabezas, tomar el l&piz o crayones y
realizar algun dibujo libre en hojas, etc.

Realizaron algunas salidas por fuera de la
escuela: a Casa de Gobierno, a una muestra de la
Fuerza Aérea, plazas aledafas a la escuela.
También han tenido un acercamiento a las clases
de educacidn fisica con el profesor que les dara
clase en primer grado.

Ha participado en el acto de fin de curso (con
todos los alumnos de la escuela) y el acto de
egresados de jardin con un show de magia; esto
ultimo ha sido de gran interés para S.

Comenz0 a realizar
tareas que antes le
causaban rechazo.

2012

1° grado

-“Integracion Social en 1° Grado”

En el mes de Marzo S. comienza a asistir a
primer grado una hora por dia, concurriendo a
las horas correspondientes a las materias estético-
expresivas: educacion pléastica, tecnologia,
educacion fisica, musica y computacion.

S. conocid-reconocio y se apropio sin
inconvenientes de su nuevo espacio de trabajo: el
aula de primer grado y eligi6 un lugar en la
misma.

Ademas reconocid a su grupo de pares, con el
cual habia cursado el afio anterior jardin de 5
afhos.

Fue reconociendo progresivamente a sus nuevos

profesores.

En cuanto a la rutina escolar S. se ha adaptado a
ella aceptando sus tiempos y espacios:

-En su llegada saluda a porteras, maestras e
interactda con algunos de sus pares.

-Forma fila al tocar el timbre, participa del
saludo y/o despedida.

-Se dirige al aula y toma asiento en el lugar
escogido por él en el inicio de clases.

-Se dispone a recibir las consignas de trabajo.

Tiempo de
concurrencia: 2 horas

En este informe se
sigue utilizando la
nocion-categoria de
“Integracion Social”.

Durante su transicion
a primer grado, S.
mostro una notable
disminucién en el
aislamiento que habia
experimentado
anteriormente.

Inicio su asistencia de
una hora diaria a
clases estético-
expresivas, lo que le
permitid reconocer y
apropiarse de su
nuevo entorno, asi
como del grupo de
comparieros con los
que habia compartido
el jardin.

Con el tiempo,
comenzo a interactuar
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En Abril comienza a asistir dos horas diarias,

significativamente

sumandose a las anteriores materias las
siguientes: biblioteca, lengua y matemaéticas.
Dicha extension horaria no significo ningan
inconveniente para él. Respeta el tiempo-espacio

CON Sus pares,
formando un pequefio

grupo con el que
comparte su tiempo v,

de clase y el espacio del recreo (toma como
referencia el timbre y deja ordenadas sus cosas

por primera vez, se
relaciond con

antes de salir al patio).

A “elegido’” un grupito de chicos dentro del aula
con el cual interactiia mas: con ellos se sienta a
comer galletitas que compra en el kiosco de la
escuela. También se relaciona con los chicos mas
grandes (quinto y sexto grado).

En el kiosco se esta trabajando en forma conjunta
(con la sefiorita que lo atiende) en: respetar la fila
(turno), manejo de dinero, que exprese
verbalmente lo gue quiere comprar y no
solamente sefialando con la mano o utilizando
ciertas frases o nombres de dibujos animados o0
canales infantiles.

Lleva a cabo diferentes actividades en las
distintas materias, mostrando preferencia por
educacion fisica y misica.

En cuanto a educacién musical ha participado
activamente en diferentes actos patrios
realizando danzas tipicas, canciones etc.
Demuestra un vinculo mas cercano (y acepta el
contacto fisico) con R., compafiera de curso gue
le ha sido de guia en el aprendizaje de las
danzas. Asimismo le resulta interesante y se
demuestra participativo en actividades gue
tengan relacién con lo artistico y escenificacion.

Respeta el tiempo y espacio del aula (permanece
sentado, sin deambular, y su periodo de atencién
es cada vez mayor); y las actividades son
llevadas a cabo sin la presencia de ningln
juguete o demas elementos que lleguen a distraer
su atencion (en jardin de 5 realizaba las
actividades de aprestamiento en compafiia de
algln juguete que traia de su casa o escogia de la
caja de juegos de la sala). Esto ha sido trabajado
progresivamente, se ha utilizado los diversos
juguetes de su interés para trabajar contenidos

alumnos de grados
superiores.

Ha establecido un
vinculo cercano con
una compafiera de
curso, L.,y ha
demostrado interés en
actividades artisticas
y de escenificacion.
Compafiera: DOBLE
Actos Escolares:
ACTUACION

Ademas, el apoyo de
sus docentes ha sido
fundamental, ya que
estos trabajaron en
conjunto con él para
fomentar habilidades
sociales, como el
respeto por turnos en
el kiosco y la
expresion verbal.

Estos logros no solo
reflejan su adaptacion
a la rutina escolar,
sino que también
evidencian avances
terapéuticos
importantes: S. ha
sido capaz de
mantener largos
periodos de atencion
durante las clases,
participar activamente
en actividades
artisticas y, lo mas
significativo, ha
comenzado a
desplazar sus objetos-

pedagogicos como por ejemplo: nombre de
colores, formas geométricas, algunas nociones de
cantidad, etc. Ademas se ha trabajado para
desplazar progresivamente dicho interés en el

juguetes durante el
tiempo de trabajo
aulico, lo que resalta
cierto progreso y
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juguete. de tenerlo en la mano y ‘“aislarse” con

corrimiento del borde

su manipulacion, se pasé a dejarlo a un costado

(incorporando y

de la mesa mientras realizaba sus actividades

centrdndose en otras

(acé se aprovechd ciertas cualidades de los
juguetes que llevaba para trabajar contenidos)

hasta consequir que durante el trabajo aulico sea
guardado en la mochila y solo lo sacara para la
hora del recreo.

areas de interés y

aprendizaje)

En cuanto a efectos
terapéuticos, S. ha

mejorado su

capacidad para
interactuar con otros,

respetar turnos y
manejar dinero.
Ademas, ha
participado
activamente en
diferentes actos
patrios y ha
demostrado un
vinculo mas cercano
€Oon sus comparieros.

2013

2° grado

“Proceso de Inclusién Educativa en 2° Grado”

En el mes de febrero S. comienza a asistir a
segundo grado 2 (dos) horas por dia,
concurriendo a las horas correspondientes a las
materias estético-expresivas (Artes Visuales,
Tecnologia, Educacion Fisica, Musica) y
pedagdgicas (Matematicas, Lengua, Cs. Sociales
y Cs. Naturales). Dicha carga horaria se
incrementd en el mes de junio (3 horas por dia)
tras evaluacion del primer trimestre.

Reconocié a su grupo de pares, con el cual habia
cursado el afio anterior. Y fue conociendo a
nuevos compareros que en este ciclo lectivo se

incorporaron.
Reconoce a su grupo de pertenencia e

interlocutores y se identifica con el mismo
(reconociéndose como formando parte de él).
Establece y sostiene vinculos con algunos de sus

ares.

En el recreo juega con algunos de sus
comparieros, principalmente con R.y Y. (mirando

Tiempo de
concurrencia; 3 horas

A partir de este afio se
comienza a utilizar y
pensar en términos de
“Proceso de Inclusion
Educativa”, esto se ve
reflejado en el titulo
del informe y obedece
a cambios en
normativas del
Consejo General de
Educacion, que se
fueron adaptando al
nuevo Paradigma
Social en
discapacidad.

En su segundo grado,
S. sigue
experimentado una
notable disminucion
en su aislamiento que

libros de cuentos, albunes de figuritas, a la
cachada, etc.).

S. inicia dichas actividades de juego con o sin la
sugerencia de un adulto. También imita el juego
de sus compafieros.

lo caracterizaba,
facilitando su
inclusién en el
entorno escolar. Su
capacidad para
establecer vinculos
significativos con
compaferos como L.
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Se ha logrado que vaya solo al kiosco y realice la
compra de la merienda; solicita ayuda cuando si
es necesario.

S. apenas suena el timbre del segundo recreo se
dirige a la sala de Biblioteca para jugar (no solo
con sus pares del grado sino también con los
compafieros mas grandes).

Ha logrado ir solo a la sala de biblioteca y
compartir los juegos de PC con los demas
comparieros (al principio eran frecuentes los
episodios de crisis y llantos al tener que esperar
su turno, pero con intervenciones desde el
Acompariamiento y de la sefiorita encargada de
biblioteca se ha logrado lo antes dicho).

Cambio de docente: no implico una gran
dificultad, S. se fue adaptando y conociendo con
su nueva sefio. Ademas se trabajo con
anterioridad la despedida de la sefiorita con la
cual habia comenzado el afio lectivo, ya que
habian establecido un buen vinculo.

Se observa mayor tolerancia frente a las
vicisitudes de las relaciones con los compaferos
(compartir juguetes o materiales de trabajo por
ejemplo), profesoras y contexto escolar. Acepta
con mayor plasticidad las pautas-reglas.

Se observa un aumento en la comunicacion
verbal de necesidades y deseos. Responde a
preguntas simples. Participa en intercambios de

y Y. ha crecido,
permitiéndole no solo

jugar en el recreo,
sino también
compartir momentos
de lecturay
actividades ludicas, lo
cual refleja un avance
en su interaccion
social.

Asimismo, S. ha
demostrado
adaptabilidad ante el
cambio de docente,
manteniendo una
relacion positiva con
Su nueva maestra.

En términos de logros
terapéuticos y
escolares, se ha
observado un
incremento en su
comunicacion verbal,
asi como una mayor
aceptacion de las
pautas y reglas del
aula, lo que se traduce
en menos episodios de
Crisis y un mejor
autocontrol de sus
emociones. El proceso

conversacion y recuerda experiencias que se han
desarrollado en el &mbito escolar.

Se observa la emergencia de conductas
gspontaneas encaminadas a compartir _intereses
con otras personas (por ejemplo, conductas de
sefialar o mostrar objetos de interés).

Se han incrementado sus habilidades de
autonomia e independencia.

Han disminuido sus episodios de crisis, ha
aumentado el autocontrol en sus enojos y expresa
claramente sus intereses.

Ha desarrollado gran plasticidad al aceptar
cambios en la rutina escolar o actividades.

El proceso de inclusién ha favorecido el
desarrollo de la interaccion, comunicacion,

de inclusién ha
favorecido el
fortalecimiento de sus
habilidades sociales y
su autonomia,
permitiéndole
participar de manera
activa en su
aprendizaje y en la
vida cotidiana de la
escuela.
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colaboracion y trabajo participativo, basado en
las fortalezas y necesidades de S. Cabe sefialar
gue el trabajo en conjunto con sus pares a ha
sido fundamental en dicho proceso.

2014

3° grado

“Proceso de Inclusién Educativa en 3° Grado”

En el corriente afio el S. asisti6 a tercer grado 3
(tres) horas por dia, concurriendo a las horas
correspondientes a las materias estético-
expresivas (Artes Visuales, Tecnologia,
Educacién Fisica, MUsica) y pedagbgicas
(Mateméticas, Lengua, Cs. Sociales y Cs.
Naturales).

Este ciclo lectivo estuvo atravesado por varios
cambios de docentes al frente del curso, por lo
cual se ha trabajado principalmente en el
reconocimiento y vinculo entre S. y estas
docentes.

Si bien S. ha avanzado mucho desde lo
pedagdgico, después de las primeras semanas de

Tiempo de
concurrencia; 3 horas

A lo largo de su tercer
grado, S. ha
progresado
significativamente en
su proceso de
inclusion educativa.

A pesar de enfrentar
cambios frecuentes de
docentes, se ha
trabajado en el
fortalecimiento de los
vinculos tanto con sus
compafieras como con
las docentes,
estableciendo

clase comenzé a manifestar cierta inestabilidad

relaciones mas

emocional y desorganizacion. Esto influy6 en la

estables y positivas.

disminucion de sus periodos de atencién y la
permanencia en un espacio fisico: daba un par de
vueltas por el aula (deambular sin sentido),
miraba por la ventana hacia la calle, revisaba
armarios buscando juguetes, etc.

Cuando se le indicaba que tome asiento para
comenzar a trabajar comenzaban episodios de
“crisis”’ con fuerte llanto v autoagresion.
Ademas de esto empezaron a emerger conductas
tales como tomarse de los genitales y apretarlos
fuertemente. También el grito, que se habia
logrado trabajar satisfactoriamente, comenzé a

Esto permite que haya
logrado reducir sus
momentos de
aislamiento.

Aunque al principio
mostro inestabilidad
emocional y
conductas de
desorganizacion, las
intervenciones
conjuntas de su

emerger nuevamente.

Desde el Acompafiamiento y en conjunto con su

equipo de apoyo,
docentes, comparieros
y familiares han

Gltima docente y comparieros se puso en marcha

propiciado un entorno

una organizacion del espacio-tiempo dentro del

acorde a sus

aula distinta a la que se venia desarrollando,
ademas se trabajo en base a “negociaciones’”
(primero realizar las actividades propuestas por la
sefio y luego en el recreo se juega, por ejemplo).
Ademas de esto se llevaron a cabo reuniones
interdisciplinarias con los profesionales
intervinientes y la familia.

Luego de estas intervenciones (realizadas en
conjunto con padres, profesionales, docente y

necesidades. Esto
posibilito que hayan
disminuido los
episodios de llanto y
autoagresion, y ha
aumentado el
autocontrol en sus
enojos, apelando a la
comunicacion verbal
de sus intereses.
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comparfieros de escuela) se observé un aumento
en la tolerancia frente a las vicisitudes de las
relaciones con los compafieros (compartir
juguetes o materiales de trabajo por ejemplo),

profesoras y contexto escolar. Comenz0 a
aceptar las pautas-reglas del ambito escolar,
lograndose una mayor plasticidad.

Disminuyeron los episodios de llantos tras no
acceder a sus demandas (tomar un juguete,
querer ir a la sala de computacion, etc);
aumentando el autocontrol en sus enojos y
apelando a la comunicacion verbal de sus
intereses.

En la Gltima reunién realizada en la Escuela se
evalué el proceso de integracion y se decidié que

Como resultado, S. ha
alcanzado logros
terapéuticos y
escolares notables,
reflejados en su
mayor tolerancia a las
frustraciones y un
aumento en su
autocontrol
emocional.

Ademas, su capacidad
para comunicarse de
manera efectiva
acerca de sus intereses
y necesidades ha
mejorado, lo que ha

pasara al Segundo Ciclo (cuarto grado) dado sus
logros académicos.

Se resaltd el avance obtenido en cuanto a su
estabilidad emocional y organizacién después de
los episodios antes mencionados.

S. comenzara el ciclo lectivo 2015 con la misma
carga horaria (3 horas por dia) y cursando las

contribuido a su
inclusién en
actividades escolares
y sociales, y ha
permitido que avance
hacia el préximo ciclo
educativo con una

mismas materias. Esto se decidié en comin base sdlida.
acuerdo con el equipo interdisciplinario que
atiende a S., la Escuela y el equipo asesor con
funcion radial.
2015 | 4° grado “Proceso de Inclusion Educativa en 4° Grado” Tiempo de

En este afio S. comenz6 a asistir a cuarto grado 3
(tres) horas por dia, concurriendo a las horas
correspondientes a las materias estético-
expresivas (Artes Visuales, Tecnologia,
Educacién Fisica, MUsica) y pedagégicas
(Mateméticas, Lengua, Cs. Sociales y Cs.
Naturales).

S. reconocid y se apropid sin inconvenientes de

concurrencia; 3 horas

Durante su periodo en
cuarto grado, S. ha
logrado establecer
vinculos
significativos-solidos
€on su nueva
profesora, V., y con

su nuevo espacio de trabajo: el aula de cuarto

sus compafieros de

grado, ubicada en otra ala de la escuela
(correspondiente al sequndo ciclo).

Establecié un muy buen vinculo-lazo con su
profesora V. Esto esta en relacion directa a la
continuidad y sostenimiento del trabajo de dicha
docente frente al curso. En los afios anteriores no
hubo continuidad pedagdgica (debido a concursos
docentes que implicaba movilidad en cargos
dentro de la escuela, toma de posesion de cargos
en otras escuelas por titularidad y licencias de
docentes de grado frente al curso). Este vinculo

clase. La continuidad
pedagogica en la
ensefianza por parte
de V. hasido
fundamental,
favoreciendo un
ambiente de confianza
que ha permitido a S.
apropiarse de
aprendizajes clave.

La relacion con

continuado en el tiempo (a lo largo de dicho ciclo

antiguos compafieros
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lectivo) propicio la adquisicién de contenidos

del afio anterior, asi

pedagogicos minimos no solo para S. sino para la

como la incorporacion

mayoria del curso.

Santino sostiene los vinculos establecidos con sus
comparfieros de afos anteriores. En el recreo
juega con algunos de sus comparieras,
principalmente conR. y Y.

Ademas ha establecido relaciones con los nuevos

de nuevos amigos, ha
enriquecido su vida
social; S. ahora
participa activamente
en juegos y
actividades
recreativas, lo que
refuerza su sentido de

compafieros que se incorporaron este afio al
curso; en el recreo se han encontrado en el juego
con figuritas y un juego especifico sobre ciertos
personajes de dibujos animados (Bakugan). Este
encuentro mediado por dibujos e intereses en
comun posibilitd gue estos nuevos comparieros se

ertenencia.

A nivel terapéutico y
escolar, ha mostrado
avances notables,
como el desarrollo de

abrieran frente a las singularidades de S. y a su habilidades
vez S. ampliara sus relaciones-interacciones. comunicativas mas
complejas y un

S. inicia dichas actividades de juego con o sin la

aumento en su

sugerencia de un adulto. También imita el juego

vocabulario, asi como

de sus comparieros.
Se ha acercado a los chicos de los grados més

la capacidad para leer
y escribir en imprenta

elevados (sexto grado), con los cuales establece
ciertas “‘charlas’ v juegos.

Ha adquirido y desarrollado los recursos
simbolicos necesarios que le permiten comunicar
sus necesidades e intereses hacia su referente.

Sus habilidades de comunicacion (nombrar,
solicitar, afirmar, negar) indispensables para
generar un intercambio, se han enriquecido
(aumentando culi y cuantitativamente su
vocabulario, comenzado a formar frases y llama
por nombres propios a algunas personas). Se ha
fomentado la adquisicién y enriquecimiento del
lenguaje tanto a nivel expresivo como
comprensivo. Se observa un aumento en la
comunicacion verbal de necesidades y deseos.
Participa en intercambios de conversacion y
recuerda experiencias que se han desarrollado en
el ambito escolar.

En cuanto a lo pedagdgico S. ha avanzado
mucho: lee y escribe en imprenta mayuscula; y ha
comenzado a adquirir el conocimiento que le
permite la lectura en imprenta mindscula y
manuscrita. Se ha fomentado la comprension
lectora a través de cuentos, historietas, etc. Sobre
personajes de dibujos animados gue son de su
interés.

mayuscula, mientras
comienza a explorar
la imprenta mindscula
y el manuscrita.

Este progreso no solo
refleja un crecimiento
académico, sino
también una mayor
autonomia y
disposicion para
interactuar e
intercambiar con su
entorno.

214




Aprende por observacion de otros (comparieros).
Completa su trabajo (en algunas ocasiones con
indicacion y acompafiamiento). Solicita ayuda
ante alguna dificultad.

2016

5° grado

“Proceso de Inclusién Educativa en 5° Grado”

En el corriente afio S. comenzé a asistir a Quinto
grado (tres) horas por dia, concurriendo a las
horas correspondientes a las materias estético-
expresivas (Artes Visuales, Tecnologia,
Educacién Fisica, MUsica) y pedagbgicas
(Mateméticas, Lengua, Cs. Sociales y Cs.
Naturales).

Tras reunién y evaluacion del primer trimestre se
decidio incorporar una hora mas; de esta forma
S. asiste a la totalidad de la jornada escolar (4
horas diarias). La extension horaria se ha llevado

a cabo sin ningln inconveniente, siendo muy
productivo en el trabajo aulico.

En este afo S. ha sostenido nuevos vinculos-lazos
con sus docentes a cargo del aula. A mitad del
segundo trimestre su docente (con la cual habia
cursado 4° grado) cambi6 de escuela, esto
implico gue hasta que se haya cubierto el cargo
estuvieran al frente diferentes docentes del equipo
directivo. A reconocido a cada docente como
referente, y con la maestra gue ha tomado el
curso se ha trabajado en el conocimiento mutuo;
S. la reconoce y la llama “sefiorita”, “‘sefio” o

Tiempo de
concurrencia: 4 horas

S. sigue avanzado
significativamente en
su proceso de
inclusion educativa en
5° grado.

Ha establecido
vinculos sélidos con
sus docentes y
companieros, lo que ha
favorecido su
participacién en
actividades escolares
y sociales.

Aunqgue ha presentado
algunos episodios de
crisis, ha demostrado
mayor autocontrol y
utiliza la
comunicacion verbal
para expresar sus
intereses.

El trabajo conjunto

por su nombre propio.

En los recreos S. busca a algunos de sus
compaiieros de aula o de grados mas grandes y

entre docentes
bibliotecaria y
compaiieros ha sido
clave para su progreso

se involucra en las actividades de juego que estan

en materias como

desarrollando; principalmente si dicha
actividades se refieren al juego con figuritas que

Ciencias Naturales y
Ciencias Sociales.

son de su interés. También se suma e imita el
juego gue desarrollan sus compaferos, por

ejemplo a la cachada vy “‘congelado .

Este afio se ha avanzado mucho en los contenidos

Las estrategias
utilizadas, como

recursos audiovisuales
y salidas educativas,
han sido efectivas

y aprendizajes de las materias de Ciencias

para fomentar su

Naturales y Ciencias Sociales. Esto se ha logrado | aprendizaje y
en un trabajo conjunto entre docente de grado, socializacion.
bibliotecaria y los comparieros de S. Se ha

implementado como estrategia los recursos

audiovisuales, por ejemplo los videos de “Paka- | - Vinculo con
Paka”(La asombrosa excursion de Zamba). Dicho | docentes 'y
dibujo resulta muy llamativo para S. y ha comparfieros:

posibilitado el trabajo de contenidos de Historia.
Luego de verlos, se trabaja en grupo, lo cual ha

S. ha establecido
relaciones sélidas con
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favorecido el intercambio de S. con sus
comparieros.

También se han llevado a cabo varias salidas:
recorrido por Casa de Gobierno, visita guiada al
Teatro Municipal, museo de Ciencias Naturales.
En dichas salidas, S. se ha visto acompafiado
especificamente por algunos de sus compaferos
(con los cuales tiene un vinculo mas préximo).

En cuanto a lo pedagogico se sigue trabajando en
lectoescritura en imprenta mayuscula, y se sigue
apostando al reconocimiento y utilizacién de la
imprenta mindscula y manuscrita. También se
esta haciendo principal énfasis en matematicas,
ya que dicha materia implica cierta dificultad en
algunas operaciones; se recurre a material
concreto para conteos por ejemplo.

Si bien se han presentado algunos episodios de
crisis de llanto y gritos tras no acceder a sus
demandas (tomar un juguete, querer ir a la sala
de computacion, etc); estos no han sido tan
pronunciados y se ha observado gue S. ha
aumentado el autocontrol en sus enojos y utiliza
la comunicacion verbal para expresar sus
intereses.

sus docentes y
comparieros.

- Efectos terapéuticos:
ha demostrado mayor
autocontrol y utiliza la
comunicacioén verbal
para expresar sus
intereses.

- Logros escolares: ha
avanzado
significativamente en
su aprendizaje y
participacién en
actividades escolares.

2017

6° grado

“Proceso de Inclusion Educativa en 6° Grado”

S. asistio a sexto grado 4 (cuatro) horas por dia,
concurriendo a las horas correspondientes a las
materias estético-expresivas (Artes Visuales,
Tecnologia, Educacién Fisica, MUsica) y
pedagogicas (Matematicas, Lengua, Cs. Sociales
y Cs. Naturales).

La integracién se ha desarrollado en forma
progresiva: comenzando con 1 hora diaria en el
Nivel Inicial (jardin de 5 afios); y paulatinamente
(de acuerdo a estabilidad emocional y psiquica,
ademas de las capacidades y logros obtenidos
por S.) se ha ido incorporando de a una Hora
reloj hasta llegar a las 4 horas diarias.

S. reconoce su espacio de trabajo y grupo de
pares. La mayoria de los compafieros actuales
son los mismos que vienen desde jardin de 5.
Fue conociendo a nuevos comparieros que en los
diferentes ciclos lectivos se fueron incorporando.
Establece y sostiene vinculos con los mismos.

En el recreo ha ampliado sus intercambios con

Tiempo de
concurrencia; 4 horas

S. ha avanzado en su
proceso de inclusién
educativa en 6° grado,
estableciendo
vinculos s6lidos con
docentes y
comparieros, y
reconociendo su
espacio de trabajo y
grupo de pares.

Aunque ha presentado
algunos episodios de
crisis y ritualizacion,
ha desarrollado
habilidades de
comunicacion y ha
adquirido recursos
simbdlicos para
expresar sus
necesidades y

los comparieros, juega con algunos de sus

emociones.
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compafieros de grado y demés chicos de otros
grados.

En el kiosco se trabaja en forma conjunta con la
sefiorita que lo atiende: asiste solo, respeta la fila
(turnos), espera ser atendido, maneja el dineroy
se apuesta a que exprese verbalmente lo que
guiere comprar y no tanto sefialando con la mano
o repitiendo la pauta publicitaria de dicho
producto que ha visto por TV (por ejemplo
caramelos bull-dog).

En cuanto a lo pedagbgico se sigue trabajando
sobre lo ya adquirido: lee y escribe en imprenta
mayuscula; y se continda con implementando
estrategias metodoldgicas que le permitan
adquirir el conocimiento para la lectura en
imprenta mindscula y manuscrita. Se ha
fomentado la comprensién lectora a través de
cuentos cortos, historietas, leyendas, mitos, etc.
Estos recursos le resultan muy interesantes (en
muchas ocasiones escenifica lo que lee de dichas
narraciones).

Se hace hincapié en matematicas ya que esta nos
sirve para trabajar la compra en el kiosco y demas
comercios (sumas y restas de dos digitos,
aumentando en complejidad).

En el afo anterior (5° grado) se avanzé mucho en
los contenidos y aprendizaje de Ciencias
Naturales y Ciencias Sociales, trabajando
siempre con soporte de imagenes, videos
explicativos, etc; teniendo en cuenta lo abstracto
de algunos conceptos. En el corriente afio se
avanzo en la misma linea. El principal recurso
utilizado son los videos del personaje “Zamba’
de Paka Paka.

En las actividades que son de su agrado e interés
las realiza en menor tiempo; cuando se trata de
lectura de textos mas amplios y de cierta
complejidad por lo abstracto manifiesta su no
comprension o su desinterés.

Ante dicha situacion ha reaccionado con llantos,
gritos, golpes en la mesa.

Desde el inicio de clases hasta ahora se observa
ciertos episodios de crisis ante la negativa de
acceder a lo que él quiere; y angustia ante el
trabajo aulico gue implica mayor concentracion y
razonamientos mas complejos. Se trabaja para
lograr una mayor autorregulacion, apelando a la
comunicacion verbal de sus emociones, intereses

En cuanto a logros
terapéuticos, ha
mejorado su
autorregulacion y
comunicacion verbal,
y ha comenzado a
formar frases y llamar
a las personas por sus
nombres.

En cuanto a logros
escolares, ha
avanzado en materias
como Ciencias
Naturales y Ciencias
Sociales, y ha
demostrado interés en
actividades que
involucran videos y
personajes como
"Zamba" de Paka
Paka.

INTERESES
ESPECIFICOS

Sin embargo, todavia
presenta desafios en
cuanto a la
comprension de textos
complejos y la
autorregulacion de sus
emociones.

En general, S. ha
reducido su
aislamiento y ha
mejorado su
interaccion con sus
comparieros y
docentes.
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y para que logre manifestar qué cosas le generan
malestar.

Han emergido nuevamente ciertos episodios de
ritualizacion y fijacién con objetos, y con ello la
anqustia desbordante y episodios de

autoagresion.

Sus intereses se ven reducido a programas de tv,
dibujos animados y juegos de computadora. Esto
se observa claramente en el uso constante y
repetitivo de frases y didlogos extraidos de dichos
programas, ademas en la personificacién de
determinados personajes ficticios que lo llevan a
aislarse (por ejemplo personificacion de
superhéroes). En varias ocasiones esto debe ser
encuadrado ya que resulta un impedimento para
generar una comunicacion y trabajo aulico. Se lo
encuadrar pautando tiempo y espacios en donde
podemos hablar de los dibujos animados o
juegos, por ejemplo en el tiempo del recreo.

Se sigue trabajando en potencializar sus
habilidades y recursos, promoviendo y
fomentando actividades placenteras que tengan
como consecuencia la apertura a otros intereses.

Ha adquirido y desarrollado ciertos recursos
simbdlicos que le permiten comunicar sus
necesidades, intereses y emociones.

Estas habilidades de comunicacion
indispensables para generar un intercambio, se
han enriquecido culi y cuantitativamente,
comenzado a formar frases y llamar por nombres
propios a algunas personas (haciendo distincion

entre Tuy Yo).

En la reunion de cierre de afio (con intervencion
del equipo de profesionales tratantes de S., cuerpo
directivo de la Escuela, MOI, equipo asesor de la
Escuela Especial y familia) se acordé el
desdoblamiento del sexto grado. Por tal motivo S.
concurrira al ciclo lectivo 2018 (con la misma
carga horaria) en el sexto grado partiendo desde
los contenidos asimilados este afio y se apostara
a la adquisicion de aquellos gue aln faltan.
Ademas asistira a la escuela NINA gue funciona
en la misma institucién educativa.

2018

6° grado

“Proceso de Inclusién Educativa en 6° Grado”

En el corriente afio S. asiste a sexto grado turno 4
(cuatro) horas por dia, concurriendo a las horas
correspondientes a las materias estético-
expresivas (Artes Visuales, Tecnologia,

Tiempo de
concurrencia: jornada
extendida, de lunes a
viernes de 9 hs. a 17
hs.
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Educacién Fisica, MUsica) y pedagbgicas
(Mateméticas, Lengua, Cs. Sociales y Cs.
Naturales).

Como se ha pautado en la reunion de cierre del
afio 2017, S. vuelve a cursar sexto grado para
trabajar los contenidos pedagdgicos minimos no
alcanzados en el afio anterior.

S. reconoce su espacio de trabajo. Los
companeros actuales de S. no son los mismos con

S. vuelve a cursar 6°
(desdoblamiento) para
afianzar contenidos
no alcanzados en el
afo anterior.

En este afio ha
avanzado
significativamente en
su proceso de
inclusion educativa,
adaptandose a una
nueva modalidad de

los cuales viene transitando su proceso de
inclusion desde jardin de 5. Es por ello que se
esta trabajando en el conocimiento de sus nuevos

escuela NINA gue
implica una gran
carga horaria 'y

compafieros dentro del aula (se debe mencionar
asimismo que los conoce por haber compartido
experiencias de trabajo en afios anteriores). El

establecimiento y sostenimiento de vinculos con

NUEVOS espacios.

Ha establecido
vinculos sélidos con

este nuevo grupo se esta desarrollando sin
inconvenientes.

S. se esta adaptado a un gran cambio en la rutina

SUS NUEVOS

comparieros y

docentes, y ha
demostrado gran

escolar. Este afio se inaugur6 la modalidad NINA

interés en actividades

en la escuela, mediante la cual los chicos del
turno tarde asisten a la escuela la jornada
completa desde la mafiana. Se paut6 que S.
concurriera a los talleres y actividades de la
escuela NINA los dias que no tenga sus terapias.
Es por ello que esta asistiendo los dias lunes,
miércoles, jueves y viernes a la mafiana a los
diversos espacios que ofrece la escuela NINA:
ingles, taller de reciclado, actividad fisica y
campamento, periodismo, danzas tipicas y apoyo
al estudio. Asiste a estos espacios sin el
acompanante Terapéutico. Se esta trabajado en

como periodismo,
actividad fisica y

campamento.

Aunqgue inicialmente
podria haber
presentado desafios
en cuanto a la
adaptacion a la nueva
rutina, S. ha adquirido
gran autonomia e
independencia en su

el espacio aulico con su nuevo grupo de pares

concurrencia y

para gue sostengan y propicien de contencién a

desenvolverse escolar,

S. en las actividades que él lo requiera e
intervengan en la mediacion con los nuevos
docentes y talleristas gue no conocen a S.

Respecto de esta nueva modalidad y experiencia,
que implica una gran carga horaria, se observan

reconociendo los
diversos espacios de
la escuela e
interactuando con los
referentes de cada
espacio.

logros importantes en S. Reconoce el tiempo-
espacio de cada taller, la hora del almuerzo y los
horarios correspondiente a la clase propiamente
dicha.

Demuestra gran interés por los talleres de
periodismo, actividad fisica y campamento y las
clases de inglés.

En este punto han
resultado un pilar
fundamental sus

comparieros que
propiciaron de sostén-

apoyo a que S.
concurriera sin AT a
la escuela NINA.
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En la primera hora de clases se dedica unos
minutos para que conjuntamente (S. y sus
compafieros) nos cuenten (a la sefiorita a y a mi)
cémo se ha desarrollado la jornada en los
distintos talleres de la escuela NINA: si hubo
algun episodio de llanto o crisisen S., si S.
trabajo o le costo alguna actividad, etc. El grupo
de pares y algunos compafieros en particular son
recursos fundamentales que sostienen y
posibilitan que S. concurra solo a estos espacios
de los talleres, por lo cual se sigue apostando al
fortalecimiento de los vinculos entre pares.

S. ha adquirido gran autonomia e independencia
en su concurrencia y desenvolver escolar,
reconociendo los diversos espacios de la escuela:
direccion, aulas, kiosco, bibliotecas, sal6n de
actos y comedor. etc. interaccionando con los
referentes de cada espacio. También ha
desarrollado una amplia plasticidad al aceptar
cambios en la rutina escolar o actividades.

El proceso de inclusion ha favorecido el
desarrollo de la interaccidn, comunicacién,
colaboracion y trabajo participativo, basado en
las fortalezas y necesidades de S.

Se continua trabajando para fomentar y
potencializar las habilidades sociales y la
capacidad de interpretar emociones, lo cual es
fundamental a la hora de comprender el mundo
social en el que vivimos.

También se apuesta a que los recursos
pedagdgicos adquiridos en el ambito escolar sean

llevados a la vida diaria y utilizados por S.:
comunicacion e intercambios con las demas
personas (para expresar emociones, intereses,
hacer consultas, etc.), manejo en comercios y del
dinero, desenvolvimiento en la via publica
(ubicacién en tiempo y espacio para manejarse en
transporte publico); para lograr mayor
independencia y autonomia en S.

En cuanto a logros
terapéuticos, ha
desarrollado
habilidades sociales y
ha mejorado su
capacidad para
interpretar emociones
y comprender el
mundo social.

En cuanto a logros
escolares, ha
avanzado en materias
como inglés y ha
demostrado
plasticidad al aceptar
cambios en la rutina
escolar o actividades.

El proceso de
inclusién ha
favorecido el
desarrollo de la
interaccion,
comunicacion,
colaboracion y trabajo
participativo, basado
en las fortalezas y
necesidades de S.
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Anexo VII - Nota de consentimiento informado

Parand, 0, Zi.de. SefYidulen. de 2025

Al Departamento de Tesis
S / D

Nota de consentimiento informado

Por medio de la presente nota y como responsable de la persona elegida para llevar ade.lante el
presente Trabajo Integrador Final hago extensivo mi conocimiento y aval acerca del mismo.

Doy fe de haber sido informada y haber brindado mi aceptacion para las siguientes acciones:
- Entrevistas a sus profesionales tratantes.
- Que se mencionen datos de su legajo clinico e historia familiar.

- Que se hagan piblicos datos acerca de su Acompafamiento Terapéutico.
- A que se lleve adelante con los datos recogidos un trabajo de investigacion.

Sin otro particular, saluda atentamente

|

iy

Stater bevrsc, Beale 5

dwx 2¢43%egsy
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