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Editorial

“Porque nadie puede enseriar lo que no
conoce, pero, ademds, porque no es posi-
ble pensar, sentir, crear, probar, experi-
mentar/enseniar en el vacio. Los conoci-

mientos cientificos, los conocimientos
pedagdgicos, la formacion cultural y
también la artistica abren nuevas pers-
pectivas, nuevos mundos.”

Alliaud, 2017, pp. 155-156)

Estimadas/os lectoras/es, volvemos a encon-
trarnos en esta tercera edicién de la Revis-
ta Digital “AlmaFuerte. Trazos, voces y
escrituras en la escuela secundaria”. Esta
revista ha sido declarada de Interés Insti-
tucional por el Consejo Directivo de la Fa-
cultad de Humanidades, Artes y Ciencias
Sociales de la Universidad Auténoma de
Entre Rios mediante Resolucién N° 1451/24
CD. Es una produccién que surge en nues-
tra Escuela Normal Rural “Almafuerte” y
se consolida como un proyecto institucional
que sostiene un tenaz compromiso en torno
a los procesos reflexivos sobre la practica
docente y una profunda conviccién en la
accién transformadora de la escuela.

En esta oportunidad el epigrafe inicial de
Andrea Alliaud, se presenta como sostén
tedrico que fundamenta el trabajo colectivo
que realizan equipos directivos, pedagdgicos
y docentes de nuestras escuelas, de nuestra
facultad y de instituciones educativas diver-
sas que se han interesado en esta convoca-
toria que redunda en la invitacién a intro-
ducirnos en practicas reflexivas como fuente
ineludible en la construccién del saber pe-
dagdgico, aquel que se construye en la prac-
tica misma, que promueve la mejora educa-
tiva y profesionaliza el trabajo docente.

En esta tercera edicién de la revista encon-
traran producciones con anclajes institucio-
nales diversos, que, con el cercano acompa-
fiamiento del Comité Editorial, permiten
volver a interrogarnos, volver la mirada y
pensar escenarios posibles. En sus paginas
se evidencia el trabajo reflexivo de docentes
de diferentes niveles y modalidades educa-
tivas, que, a través de sus ejes, invita a re-
correr experiencias que entrelazan lo ludi-
co, lo artistico, la memoria y los derechos
humanos, las practicas de escritura, la in-
terculturalidad, la sustentabilidad y el
compromiso con el entorno rural y regional,
entre otros.

Finaliza este numero una enriquecedora
entrevista a Daniel Brailovsky, quien nos
invita a pensar la escuela como un “lugar
de posibilidad", profundizando en conceptos
como el cuidado, la escritura pedagégica y
los desafios que plantean las tecnologias
digitales en una perspectiva integral. En-
contramos otras invitaciones aqui: a transi-
tar hacia la construccion del relato pedagd-
gico frente a légicas burocraticas, a posibili-
tar una escuela desacelerada e igualitaria
frente a los discursos de odio y las l6gicas
sociales imperantes, a promover una inte-
gracion cuidadosa y critica de las tecnolo-
gias digitales y a pensar lo educativo en
términos de cuidado frente a las represen-
taciones sociales sobre lo educativo que ac-
tualmente prevalece.

Queda en sus manos esta tercera edicidn,
elaborada desde el sentido artesanal de la
escritura reflexiva, como produccién, inter-
vencién y transformacién. Que la lectura
los/as invite a continuar pensando como
habitar escuelas e instituciones educativas
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que garanticen aprendizajes relevantes y
criticos para que las futuras generaciones
sean capaces de tomar decisiones y em-
prender acciones desde la idea de que un
mundo y una sociedad mas justa e igualita-
ria es posible.

Lic. Esp. Maria Sol Barrera

Secretaria de Escuelas
FHAyCS - UADER

Referencias

Alliaud, A. (2017). Los artesanos de la ense-
fianza. Acerca de la formacién de maes-
tros con oficio. Paidoés.

Skliar, C. (2025). Narrar, pensar, escribir y
educar en este mundo. La artesania del
recomienzo. Noveduc.



AlmaFuerte. Trazos, voces y escrituras en la escuela secundaria.
N° ISSN 3072-6921 - Eje 1 Formacion y practica docente en clave politica

Eje 1

Formacion y practica docente en
clave politica




AlmaFuerte. Trazos, voces y escrituras en la escuela secundaria.
N° ISSN 3072-6921 - Eje 1 Formacion y practica docente en clave politica

Habitar la practica: lo lddico, los
cuerpos Yy el territorio en la formacion
artistico/visual

Autor
Prof. Patricio Gabriel Villarreal

patriciogabrielvillarreal3@gmail.com

Pertenencia institucional

Escuela de Artes Visuales Prof. Roberto
Lépez Carnelli - FHAyCS - UADER

Fecha de recepcion: 20/04/2026
Fecha de aceptacion: 24/04/2026

Cita sugerida: Villarreal, G. P. (2026)
Habitar la practica: lo lddico, los cuerpos
y el territorio en la formaciéon artistico/
visual. Revista Digital Almafuerte. Tra-
z0s, voces y escrituras en la escuela secun-
daria, (3), pp. 10-15,

https:/
escuelanormalruralalmafuerte.edu.ar/

Palabras clave: Practica docente- ESI-
educacién ambiental- infancias

10

Resumen

Este articulo narra y reflexiona sobre una
practica docente desarrollada en la Escuela
de Artes Visuales Prof. Roberto Lépez Car-
nelli, institucién con cursos infantiles y ta-
lleres juveniles de nivel medio. Desde un
enfoque ludico, transversal e interdiscipli-
nar, se describe una experiencia pedagogica
singular que articula las artes visuales con
la Educacién Sexual Integral (ESI) y la
educacién ambiental integral, con las fami-
lias como protagonistas del proceso. El tex-
to recupera el sentido politico de habitar la
practica: construir conciencia, fortalecer
identidades colectivas y generar saberes
situados en el territorio. La narrativa en-
trelaza la reflexién conceptual con la viven-
cla concreta, reconociendo en el juego, los
cuerpos y el vinculo con el entorno, los len-
guajes propios de una formacién artistica
comprometida con la diversidad, el cuidado
de las infancias y la pertenencia al territo-
rio entrerriano.

La practica como punto de partida

Escribo este articulo desde la practica con-
creta: la de un docente de artes visuales
que habita una institucién publica entre-
rriana, la Escuela de Artes Visuales “Prof.
Roberto Lopez Carnelli” (FHAyCS- UA-
DER), y que eligi6 el juego, el cuerpo y el
territorio como ejes de una propuesta peda-
gbgica deliberada y comprometida con las
definiciones institucionales. No como conte-
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nidos superficiales, sino como lenguajes
politicos: modos de construir conciencia, de
fortalecer identidades y de generar vinculos
reales con el entorno que nos nombra. Edu-
car desde las artes visuales es asumir que
el Parana también entra al aula, que los
cuerpos de las infancias tienen algo que
decir y que el juego es, antes que cualquier
técnica, un derecho. Es también una apues-
ta ética y colectiva: las familias no como
espectadoras sino como parte viva del pro-
ceso, la institucién como territorio compar-
tido donde lo diverso y lo plural encuentran
lugar, y el arte como el lenguaje que abraza
todas las formas de estar en el mundo.
Cuando los recursos escasean y los marge-
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nes institucionales se estrechan, la creaciéon

colectiva y situada se vuelve resistencia y
construccion al mismo tiempo. Este articulo
narra ese proceso: un ano de practica en el
que lo lidico fue el hilo conductor, los cuer-
pos el soporte y el territorio, la materia pri-
ma. Nace de la tierra, del hacer colectivo
con sentido institucional y de la certeza de
que una escuela que cuida es, en si misma,
una forma de esperanza.

El trayecto formativo: un tejido de
voces y edades

La institucién ofrece un recorrido que va
desde los cursos infantiles hasta los talleres
juveniles. Lejos de ser compartimentos es-
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tancos, estos espacios se comunican median-
te propuestas intercursos que ponen en dia-
logo distintas edades, saberes y modos de
acercarse al proceso creativo. El andamiaje
didactico se sostiene sobre la transversali-
dad: la lectura de imagenes y la corporeidad
no son dimensiones separadas sino ejes que
se entrelazan en cada propuesta.

En ese tejido, la familia ocupa un lugar
central. Los docentes habilitan el cuerpo y
la palabra en las instancias abiertas a la
comunidad, invitando a quienes acompa-
fnan a las infancias a ser parte del proceso y
no meros espectadores del resultado. Esa
decisién tiene una raiz profunda: la forma-
cién artistica que propone esta escuela no
separa el aprendizaje técnico del desarrollo
afectivo, social y comunitario.

La propuesta trasciende el campo discipli-
nar estricto. No se trata tUnicamente de
componer imAagenes o dominar procedi-
mientos, sino de fortalecer valores, cons-
truir identidad y generar vinculos con la
cultura, la naturaleza y los otros. Como
senala Elliot Eisner (2004), las artes visua-
les tienen el potencial de transformar la
conciencia, no s6lo de desarrollar destrezas
técnicas.

A lo largo del ano 2025, dos propuestas
atravesaron el calendario institucional
(Res. N° 1895/25 DEC) y terminaron por
fundirse en una misma apuesta: trabajar
los limites desde la ESI y construir el pro-
yecto colectivo "Rio Vivo", con nifios y nifias
de entre 4 y 10 afios. Aunque nacieron en
momentos diferentes, compartieron el mis-
mo pulso: el juego como forma de conocer,
el cuerpo como territorio, la familia como
aliada y el entorno como sentido.

La primera propuesta desbordé desde el
inicio los limites del aula. Los pasillos, las
paredes y hasta el piso se convirtieron en
soporte vivo cuando estudiantes y familias
comenzaron a desplegar trazos con cintas
de papel contact. La linea, contenido fun-

12

dante en las artes visuales, dej6é de ser un
ejercicio sobre papel para volverse metafora
en el espacio: cada trazo abria una pregun-
ta sobre los limites que existen entre las
infancias y los adultos que las acompanan.

Trabajar a la par, en el mismo plano, sin la
distancia que suele separar al docente del
estudiante o al adulto del nifio, fue en si
mismo un gesto pedagégico. Familias e in-
fancias trazaban juntos, negociaban el espa-
cio, escuchaban, cedian. Emergieron conver-
saciones sobre el respeto, el reconocimiento
mutuo, el derecho de nifios y nifias a ser
oidos, el didlogo como practica cotidiana. La
ESI no llegé como médulo externo: crecid
desde adentro del propio hacer plastico.

El limite se volvié entonces multiple y vivo.
Fue el contorno de un cuerpo dibujado so-
bre el piso, un mapeo que invitaba a reco-
nocer y nombrar cada parte, a construir
conciencia sobre el propio cuerpo desde una
mirada de cuidado. Fue también el borde
invisible que separa lo que me pertenece de
lo que le pertenece al otro. Y fue, especial-
mente, el espacio donde los estereotipos de
género que los adultos solemos trasladar,
sin advertirlo, hacia las infancias quedaron
expuestos: los juegos "de nenas" y los jue-
gos "de varones", esa divisién que el imagi-
nario adulto instala desde temprano y que
las infancias reproducen casi sin darse
cuenta. El juego artistico los puso en esce-
na sin nombrarlos; la conversacién que si-
guib los desnaturalizé.

,Como desdibuja el arte los mandatos que
pesan sobre los cuerpos infantiles? Lo vimos
suceder en los pasillos: la infancia apro-
piandose de materiales y roles que la mira-
da adulta suele separar. Una practica que
no necesité declararse explicitamente "sobre
géneros" para ser, en su esencia, una expe-
riencia de libertad y reconocimiento. Carlos
Skliar (2007) recuerda que educar al otro
implica siempre una apuesta ética: dispo-
nerse a ser transformado por ese encuentro.
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"Rio Vivo", en junio, extendi6 esa misma
légica hacia el territorio. La materia prima
fue el cartén reciclado; el referente concep-
tual, la obra de Antonio Berni, quien incor-
por6 materiales desechados al lenguaje
plastico como gesto politico y social. Inspi-
rados en ese hacer, los y las estudiantes
construyeron un cardumen de peces que
fue inundando los pasillos con distintos
matices de marrén: la paleta del rio Para-
na, el color de la tierra que nos nombra y
nos pertenece.

El Parana no es solo un dato geografico: es
parte de la identidad de quienes habitan
esta regiéon de Entre Rios. Traerlo al inte-
rior de la escuela, en forma de color, de for-
ma, de movimiento, fue un modo de decir
que el ecosistema no esta afuera, en algin
lugar abstracto llamado "naturaleza", sino
aqui, cerca, tejido en la vida cotidiana de
cada familia. Reciclar el cartén fue también
cuidar: dar nueva vida a lo descartado, re-
parar el vinculo con el entorno. Ese gesto,
repetido por decenas de manos de distintas
edades, instalé6 una pregunta silenciosa y
poderosa: ;qué hacemos con lo que el mun-
do tira?

El arte es una forma de conocimiento
tan importante para el entendimien-
to humano como las demaéas formas
que las escuelas han cultivado desde
siempre. (Eisner, 2004, p. 15)

El mural no fue el final de la experiencia
sino su desborde. Como parte de una arti-
culacién interinstitucional, la Escuela Nor-
mal “José Maria Torres” y grupos del se-
gundo ciclo del nivel primario se sumaron y
disefiaron su propio cardumen, que se in-
corporé al tejido colectivo. La produccién
creci6 mas alla de los muros donde habia
nacido: cuando una practica es genuina-
mente significativa para la comunidad, en-
cuentra sus propios canales de circulacion.
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El tiempo didactico: ritmo, sentido
y comunidad

El calendario institucional no es un dato
administrativo: es una trama pedagdgica
que se establece como marco de posibilidad.
Decidir qué sucede, cuando, con quiénes y
en qué espacios de socializacion forma par-
te del trabajo docente. A lo largo del 2025,
los proyectos se inscribieron en ese calen-
dario de manera deliberada, generando
momentos de cierre que eran también aper-
turas hacia la comunidad.

Los espacios de socializacién, la exhibicion
del mural, la apertura a otras instituciones,
la participacién activa de las familias, no
fueron actos de clausura sino instancias for-
mativas en si mismas. Cuando una produc-
cién sale del aula y se instala en otro lugar,
los y las estudiantes descubren que su hacer
tiene valor y proyecciéon social. Esa com-
prension es, en si, un aprendizaje que nin-
gun contenido curricular puede reemplazar.

Philippe Meirieu (2001) sostiene que edu-
car es siempre una apuesta: no podemos
garantizar el resultado, pero si podemos
construir las condiciones para que algo
nuevo ocurra. Marcar el ritmo didactico con
propuestas que interpelan, que ponen en
cuestion los estereotipos y que abren el es-
pacio a lo colectivo, es una forma concreta
de crear esas condiciones.

Reflexiones finales: cuidar las in-
fancias como horizonte pedagégico

Habitar la practica docente desde las artes

visuales 1implica elegir: qué materiales
usar, qué preguntas habilitar, qué cuerpos
reconocer, qué vinculos construir. Las expe-
riencias narradas en este articulo, el traba-
jo Iadico con ESI y el proyecto "Rio Vivo", no
fueron episodios aislados sino expresiones
de una misma conviccién: que las infancias
merecen escuelas donde el juego sea un mé-
todo, los cuerpos un territorio legitimo de

conocimiento y el afecto un andamiaje.
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(Puede una linea trazada sobre el piso de
un pasillo ensefiar sobre limites, derechos y
libertad? ;Puede un cardumen de peces re-
ciclados sostener una conversaciéon sobre el
Parana4, el ecosistema y el cuidado de lo co-
mun? Si. Y cuando eso sucede, la escuela se
convierte en un lugar donde algo verdade-
ramente importante ocurre: las infancias se
reconocen, los adultos aprenden a ceder y el
territorio entra al aula con nombre propio.

Las preguntas que abrieron este articulo no
tienen respuestas definitivas. Pero la prac-
tica sostenida con afecto y compromiso va
construyendo, jornada a jornada, respues-
tas provisorias que alimentan el camino.
Porque habitar la practica sana, construye
conciencias, retroalimenta miradas y abra-
za la diversidad de formas de estar en el
mundo.

Notas

1. El proyecto "Rio Vivo" se desarrollé du-
rante el mes de junio de 2025 en la Escuela
de Artes Visuales Prof. Roberto Lépez Car-
nelli. Articulé educacién ambiental, refe-
rencia a la obra de Antonio Berni y produc-
ciéon colectiva con materiales reciclados.
Convocd a estudiantes de distintas edades
y derivé en una accién interinstitucional
con la Escuela Normal y el nivel primario.

2. Las propuestas de ESI referidas en este
articulo se enmarcan en la Ley Nacional N.
© 26.150 de Educacion Sexual Integral y en
los Lineamientos Curriculares del Ministe-
rio de Educacién de la Nacién (2018).
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Resumen

El presente trabajo analiza una experiencia
pedagdégica desarrollada con estudiantes de
tercer ano de la Escuela Normal Rural
“Juan Bautista Alberdi”, en el marco de
propuestas interinstitucionales orientadas
a la construcciéon de memoria colectiva des-
de la educacidon. La iniciativa se inscribe en
el contexto de las politicas de memoria im-
pulsadas en Argentina en las ultimas déca-
das, las cuales buscan fortalecer la demo-
cracia y la defensa de los derechos huma-
nos a partir de la reflexién sobre el pasado
reciente.

Desde una perspectiva de la Geografia Cul-
tural critica, se abordara el concepto de
lugar como una construccién social dinami-
ca, cargada de significados y atravesada
por relaciones de poder, memorias e identi-
dades. Los espacios de memoria -como ex
centros clandestinos de detencién, monu-
mentos y sefializaciones- son entendidos
como territorios simbélicos donde se mate-
rializan disputas por el sentido del pasado.

A partir de la identificaciéon de los lugares
cotidianos de los estudiantes y su vincula-
cién con sitios asociados a la dltima dicta-
dura civico-militar en Argentina, se promo-
vi6 una resignificacién del entorno habita-
do. El uso de herramientas cartograficas y
digitales permitié articular saberes previos,
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experiencias personales y contenidos disci-
plinares, favoreciendo una comprensioén

situada del territorio.

Los resultados evidencian que esta estrate-
gia pedagédgica contribuye a visibilizar la
dimensién histérica y politica de los espa-
cios cotidianos, fortaleciendo el sentido de
pertenencia y la construccién de una ciuda-
dania critica.

El lugar y 1a Memoria. Sentidos y pro-
positos de la actividad pedagogica.

Particularmente en nuestro pais, como asi
también en otros territorios de Latinoamé-
rica, se han impulsado en la Gltima década
politicas de memoria de signo democratico,
para tratar de contener las heridas abiertas
de un pasado reciente. Dichas politicas se
vinculan con la democratizacién y la lucha
por los derechos humanos y por la expan-
sién de las esferas publicas de la sociedad
civil. En este sentido, la FHAyCS UADER
posee una linea directa con este tipo de po-
liticas, particularmente aplicadas a la edu-
cacion, buscando la insercién de las mismas
mediante un trabajo colectivo de la memo-
ria con las diversas instituciones y niveles
que forman parte de ella.

El concepto de lugar que plantea la autora
Massey (1991; 2011) como algo que no es
Unico o estatico. El mismo se vincula tam-
bién con los postulados expuestos por Gar-
cia Alvarez (2009), quién sostiene que mu-
chas practicas locales y nacionales de la
memoria ponen en cuestién y reaccionan
frente a los efectos del cibercapitalismo y
de la globalizacién, incluyendo su negacién
del tiempo, el espacio y el lugar, para bus-
car una memoria vivida, activa, encarnada
en el cuerpo social (individuos, familias,
grupos, naciones y regiones) y en un espa-
cio habitable, no virtual, dotado de conti-
nuidad y de profundidad simbélica.

Retomando a Nora (2008) la idea de lugar
de memoria es definida como toda unidad
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significativa, de orden material o ideal, de
la que la voluntad de los hombres o el tra-
bajo del tiempo ha hecho un elemento sim-
bélico del patrimonio de la memoria de una
comunidad en particular. Mientras que, la
nocién de politica de memoria, indicaria la
produccién, desde las élites politicas e inte-
lectuales, de un discurso sobre el pasado al
servicio de objetivos del presente, asi como
la puesta en practica de dicho discurso en
la sociedad a través de la conmemoracién y
de otras actuaciones de alcance publico
(incluidas las intervenciones de caracter
espacial y paisajistico). En este sentido,
encontramos diferentes sitios en los cuales
la memoria estda representada material-
mente en monumentos, placas y nombres
de calles, propiciadas por politicas de me-
moria que han impulsado la creacién de los
llamados “sitios de memoria’.

Una linea principal de los estudios sobre
las relaciones entre el espacio, la memoria
y la identidad nacional se ha centrado en el
modelado y la transformacién del paisaje.
Las investigaciones tratan sobre todo en
diversos puntos de las ciudades, donde la
manera de nombrar las calles, las plazas y
los espacios publicos en general, el disefio
urbanistico de determinados barrios o espa-
cios (como, en especial, los parques urba-
nos) tienen como finalidad reforzar los lu-
gares de “‘no memoria”, mencionados por
Garcia Alvarez, J. (2009).

La experiencia pedagégica permitié explo-
rar, junto a los estudiantes, la manera en
que los lugares adquieren sentido a partir
de narrativas, practicas y efectos que los
vinculan con acontecimientos histéricos
especificos, especialmente con aquellos re-
lacionados a la ultima dictadura civico-
militar en Argentina. En este sentido, los
llamados espacios de memoria como ex cen-
tros clandestinos de detencién, placas con-
memorativas o monumentos publicos, se
transforman en construcciones simbdlicas

que condensan disputas por el sentido del
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Memoria y Malvinas 2025” cuyo lema en
dicho ciclo lectivo fue:“Identidades y memo-
rias colectivas. Revisitar la historia en clave
de derechos”. Una propuesta que se articula
desde el proyecto Intersticios. Efemérides
otras. Pedagogias, Memorias y Derechos
Humanos y que atraviesa de forma interi-
nstitucional a las escuelas preuniversita-
rias que forman parte de la Facultad de
Humanidades Artes y Ciencias Sociales de
la Universidad Auténoma de Entre Rios.
Tal como se presenta, se convoca a la cons-
trucciéon de propuestas educativas que lo-
gren poner en didlogo las conmemoraciones
en torno al 8 de marzo “Dia Internacional
de las Mujeres Trabajadoras”, 24 de marzo
“Dia Nacional de la Memoria por la Verdad
y la Justicia” y 2 de abril “Dia del Veterano
y de los caidos en la Guerra de Malvinas”.

Desde la Geografia como materia curricular
es posible resignificar fechas conmemorati-
vas tomandolas como oportunidades pedagd-
gicas para establecer vinculos profundos
entre el pasado, el territorio y la identidad
colectiva. En este sentido, el abordaje del
“Dia Nacional de la Memoria por la Verdad

y la Justicia” trasciende la simple alusién a

pasado y por la necesidad de recordar. El

un hecho histdrico y se convierte en una ins-

analisis de estos espacios permite tensionar tancia propicia para la construccién activa

las categorias tedricas de espacio, lugar, de una ciudadania critica y comprometida.

memoria y politica desde una perspectiva — .

, o Lo Retomando la experiencia con los estudian-

geografica critica. >
tes, se trabajé esta fecha clave centrando el

Dicha experiencia consistio en el trabajo analisis en los espacios institucionalizados

con espacios de memoria vinculado al pasa- v en las sefalizaciones de sitios de memo-

do reciente argentino, haciendo hincapié en ;4 impulsadas por politicas publicas de

los procesos de significacién social que con- derechos humanos. Siendo la intencién

forman estos lugares y en como tales prac- principal recuperar y visibilizar cémo cier-

ticas contribuyen a la construcciéon de me- ;¢ lugares se han transformado en espa-

morias colectivas ancladas en el territorio. cios con una gran carga significativa que

Trabajo interinstitucional entre la condensan memorias del terrorismo de Es-
Universidad y las escuelas preuni- tado, y a su vez, se establecen como disposi-
. . tivos para transmitir un pasado reciente.
versitarias.

La Geografia, como ciencia social, desem-

La propuesta se llevé adelante con los estu- ~
pefia un papel fundamental en este proce-

diantes del nivel secundario. La misma se . .
S0, ya que permite problematizar las rela-

enmarca dentro de la “Agenda M: Mujer,
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ciones entre espacio, poder y memoria. Ale-
jando la concepciéon del espacio como un
mero escenario neutro, se conciben como
espacios atravesados por disputas simbdli-
cas y materiales. En clave, los espacios de
memoria configuran practicas de resisten-
cia y afirmacion de los derechos humanos.
Trabajar la memoria desde la Geografia
Cultural critica implica, entonces, recono-
cer que el territorio se encuentra cargado
de significados y que esa apropiacion, sig-
nificacién y representaciéon son parte de
luchas politicas y culturales. Al identificar,
recorrer y analizar diversos lugares, los
estudiantes comprenden procesos sociales
interpretando los mismos desde una refle-
xi6n presente. De este modo, la ensefianza
de la Geografia contribuye activamente a
la construcciéon de una memoria colectiva
situada, plural y transformadora, anclada
por el conocimiento critico del espacio y en
el reconocimiento de voces silenciadas por
las narrativas hegemoénicas.

Para llevar a cabo la propuesta se trabajo
con los estudiantes de tercer ano del nivel
secundario, bajo la realizacién de un pro-
yecto titulado “Mapeo colectivo: reconstruc-
cion de los Espacios de Memoria”, el cual
consistia en mapear los puntos de la ciudad
de Parana y Oro Verde —ya que la escuela
es de modalidad agropecuaria y asisten a
ella estudiantes de ambas localidades-; que
se vinculan con la dltima Dictadura Civico
Militar. Para esto, se tomd como base el
trabajo realizado por un estudiante avanza-
do de la Licenciatura en Geografia, actual-
mente graduado del Profesorado de Geogra-
fia, cuyo titulo es “Territorializacion del
circuito de la memoria en Parand” presen-
tado en el IIT Foro Mundial de Derechos
Humanos realizado entre el 20 y 24 de
marzo de 2023 en la Ciudad Auténoma de
Buenos Aires. Quien ademds trabajé de
forma interdisciplinar con otras areas, tales
como la carrera del Profesorado de Lengua
y Literatura y el area de Derechos Huma-
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nos que forma parte de la Facultad de Hu-
manidades, Artes y Ciencias Sociales de la
Universidad Auténoma de Entre Rios.

El trabajo con estudiantes del nivel secun-
dario tiene como objetivo que puedan reali-
zar vinculaciones entre la Geografia como
disciplina y su realidad. Particularmente,
se pretende abordar la participacién ciuda-
dana activa de los estudiantes, entendiendo
que los lugares que ellos transitan diaria-
mente se encuentran cargados de sentido,
cuya historia debe ser recordada y la me-
moria construida colectivamente.

Fenster (2003) en Ortiz Guitart (2004), pro-
pone aprovechar el conjunto de conocimien-
tos que da la experiencia de la vida cotidia-
na en un lugar concreto, para potenciar la
participacion ciudadana en la practica de la
planificacién urbanistica, para crear y for-
talecer, de esta forma, el sentido de perte-
nencia de las personas en el entorno donde
viven. Es aqui donde las formas de habitar
lo urbano comienzan a cobrar sentido y a
vincularse con el concepto de lugar, motivo
central de esta produccion escrita.

Para trabajar el sentido de pertenencia con
las vivencias de quienes habitan la ciudad,
retomo el concepto de memoria a partir de
los aportes de Garcia Alvarez (2009). Para
contextualizar el mencionado concepto, el
autor se centra entre finales del siglo XX y
primeros del XXI, donde se ha asistido a una
aparicién sin precedentes de los estudios y
debates dedicados a la cuestiéon de la memo-
ria. Desde la década de 1980, pero sobre to-
do a partir de los afios ‘90, el concepto de
memoria con sus multiples dimensiones y
significados, ha sido trabajado desde diver-
sos espacios disciplinarios, como asi también
en escenarios politicos, medios de comunica-
cién y en el tejido social en general.

Las manifestaciones en la esfera publica
son extendidas, se crean museos, se restau-
ran los cascos histéricos de las ciudades, se
renueva y amplia el concepto de patrimo-
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nio, se destinan medios y recursos a las
politicas patrimoniales, se multiplican las
asociaciones para conservar o recuperar la
memoria de tal o cual evento, periodo, per-
sonaje o grupo; se aprueban leyes y se apli-
can politicas publicas de memoria. El autor
retoma a Erice (2008) para hablar de una
“sobreabundancia de la memoria”, afirman-
do que:

“La extensién, a menudo abusiva e
indiscriminada, de algunas de estas
expresiones a los medios de comuni-
cacién o en general a la esfera publi-
ca ha provocado una inevitable bana-
lizacién del término, a la que no ha
sido ajena, tampoco, su instrumenta-
lizacién al servicio de intereses politi-
cos, 1deoldgicos o comerciales”.
(Garcia Alvarez, 2009, p. 177).

De esta manera, el trabajo con los estu-
diantes de tercer afno del nivel secundario
pretendia acercar diversos escenarios vin-
culados a los espacios de memoria, cuya
funcién muchas veces se encuentra desdi-
bujada o directamente invisibilizada dada
esta sobreabundancia de memoria que pos-
tula el autor. Asi, conocer por qué y lograr
que estos sitios sean cercanos a los estu-
diantes, permite quebrantar esta situacion,
generando lazos entre los lugares que tran-
sitan cotidianamente y la historia reciente

que pretenden recordar y comunicar.

La Geografia critica como disciplina
formadora de una memoria colectiva.

Primeramente, retomaré la propuesta rea-
lizada, la cual consistia en comentarles de
qué se traté el trabajo realizado por el estu-
diante avanzado del Profesorado y Licen-
ciatura en Geografia, basandonos en el ma-
peo y territorializacion de los espacios de
memoria, conjuntamente se desarrollé la
experiencia vinculada con la participacion
en el Foro Mundial de Derechos Humanos y
la importancia de estos espacios para la
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divulgacién del conocimiento construido.
Para esto, se acomparnié dicha presentacion
con preguntas hacia los estudiantes con la
finalidad de conocer sus saberes previos
sobre la dictadura civico militar en Argenti-
na. Sus aportes fueron de gran ayuda para
construir un aprendizaje que va mas alla
de la confeccién de un mapa temaético, pro-
blematizando lo sucedido en el pasado re-
ciente. Por otra parte, se destaco la produc-
cién de cartografia creada por el estudiante
avanzado y su equipo de trabajo, mediante
el uso de Software Q' GIS (Sistema de Infor-
macién Geografica) realizando una cone-
xi6n entre la Geografia como ciencia y los
aportes que puede realizar a los estudios de
indole social.

Para llevar adelante la propuesta de traba-
jo, se consulté a los estudiantes, quiénes
residen en la ciudad de Parana y quiénes
en la ciudad de Oro Verde. Luego, en base a
sus respuestas, procedieron a agruparse
con los companeros que viven en la misma
localidad para realizar el mapeo colectivo.
Se les solicité ubicar en el mapa creado por
el estudiante avanzado, el domicilio de cada
uno de los integrantes, para ello no solo
utilizaron el mapa dado desde la materia,
sino también otras herramientas tecnoldgi-
cas como Google Maps. Durante este mo-
mento de la actividad los estudiantes tra-
bajaron ubicacién y orientaciéon sobre el
espacio, conocieron en profundidad el plano
de cada localidad y tomaron puntos de refe-
rencias (plazas, clubes, negocios, entre
otros). Luego de ubicar cada domicilio, con-
tinuaron el trabajo marcando aquellos lu-
gares donde transitan en sus horarios ex-
traescolares. En este sentido, ubicaron el
club dénde practican, la plaza dénde se reu-
nen a compartir momentos con sus amigos,
los negocios dénde suelen ir a comer y a
comprar, entre otros puntos que considera-

ron importantes.

Para marcar cada punto previamente se les

ensefi6 qué es una referencia y qué es un
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simbolo (por ejemplo: utilizar como simbolo
una pequeinia casa para marcar el domicilio
de cada estudiante). Por lo cual, cada grupo
cre6 diferente simbologia que aplicé al mapa
colectivo, quedando en total libertad al mo-
mento de elegir la forma del simbolo, color y
material a utilizar (marcadores, fibras, lapi-
ces, papeles de colores, dibujos, etc.)

Posteriormente, se abordaron los Espacios
de Memoria y los antiguos Centros Clan-
destinos de Detencidon, para esto se hizo uso
del mapa creado por el estudiante avanza-
do de la Licenciatura en Geografia, cuya
finalidad radicaba en buscar aquellos pun-
tos vinculados a los Espacios de Memoria y
Centro Clandestinos de Detenciéon que se
encontraban/encuentran cercanos a los do-
micilios de los estudiantes y a los lugares
que transitan en horarios extraescolar,
donde ellos llevan a cabo su vida cotidiana.

Para ese momento de la clase, se les pre-
sent6 un coédigo QR que contiene el mapa y
una vez escaneado por el grupo clase, co-
mienza la etapa de investigacién y recolec-
ci6n de datos, donde los estudiantes reali-
zaron un trabajo interactivo cliqueando en
aquellos puntos cercanos para obtener mas
informacién (ejemplo: nombre del centro
clandestino y qué funcién se le da en la ac-
tualidad). En este sentido -utilizando color
negro y color morado-, marcaron aquellos
puntos significativos.

Finalmente, una vez terminado el mapeo
colectivo, cada grupo explic6 brevemente su
trabajo y comenté sobre los sitios de memo-
ria y los antiguos Centros Clandestinos de
Detenciéon que funcionaban cercanos a su
domicilio, como asi también, algunos nom-
bres de calles que llevan el nombre de dete-
nidos. Como cierre, se reflexiond sobre la
vinculacién que existe entre el pasado re-
ciente y el presente, el cual no es ajeno a los
espacios que transitamos con normalidad
dia a dia. Esta propuesta permitié a los es-
tudiantes visibilizar estos espacios y sitios,
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donde es posible encontrar placas, murales
y monumentos que desconocian, y cuya fi-
nalidad es mantener viva la memoria.

El lugar se convierte en un espacio cargado
de valores y sentimientos, al conocer qué
sucedié alli, por qué se colocé una placa,
monumento o nombre de calle, aquello que
habitamos cobra un sentido diferente al
que quizas teniamos anteriormente.

Cabe destacar que la propuesta marca un
antecedente en cuanto al mapeo de los Es-
pacios de Memoria en Oro Verde, ya que no
se cuenta con material dedicado a este te-
ma. La agrupacién Silvia Wollert fue de
gran ayuda para reconstruir estos espacios,
dado que nos brindaron informacién sobre
las placas de desaparecidos Silvia Wollert y
retomamos, ademads, la placa del maestro
alberdino Elvio Angel Bell, inaugurada en
el afio 2024, en el marco de la participacién
de docentes y estudiantes de la Escuela
Normal Rural Juan Bautista Alberdi en la
XXIII Convocatoria del Programa Joévenes
y Memoria. Se trata de una propuesta des-
tinada a Escuelas Pre-Universitarias del
pais, organizada por la Comisién Provincial
de la Memoria (CPM) de la provincia de
Buenos Aires, en articulacién con el Conse-
jo Interuniversitario Nacional (CIN).

La experiencia comentada anteriormente
es un ejemplo de este proceso de tomar al
lugar como un espacio cargado de sentido,
vinculado en este caso con la construccién
de la memoria. En palabras del autor:

La memoria colectiva constituiria la
instrumentalizaciéon politica del pa-
sado en el presente, el recuerdo del
pasado que se construye socialmente
desde el presente” (Garcia Alvarez,
2009, p. 180).

Las investigaciones sobre las dimensiones
espaciales de la memoria se han centrado,
como hemos visto, en las relaciones entre el
paisaje, la memoria histdrica y las identi-
dades nacionales. Impulsadas politicamen-
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te a través de diferentes vias (como, por
ejemplo, la ensefianza) y plasmadas fisica-
mente en el espacio publico. Por lo cual,
esto crea una vinculacién directa entre la
experiencia comentada y la importancia de
trabajar los espacios de memoria como lu-
gares cargados de sentido. Desde esta mira-
da, la geografia critica posee una gran inje-
rencia y es rica en materia tedrica para
continuar abordando y problematizando
estos modos de habitar lo cotidiano.

Conclusiones para continuar tra-
bajando.

La experiencia pedagoégica desarrollada con
estudiantes del nivel secundario permitié
articular de manera significativa los conte-
nidos teéricos de la geografia critica y cul-
tural con una practica situada y transfor-
madora. A partir del abordaje del concepto
de lugar, como una construccion social car-
gada de significados, fue posible problema-
tizar el territorio desde la memoria y la
experiencia cotidiana de los estudiantes,
poniendo en foco aquellos espacios que
transitan habitualmente y cuya vinculacién
con la dltima Dictadura Civico Militar en
Argentina resultaba, en gran medida, des-
conocida.

En este sentido, los espacios de memoria
dejaron de ser percibidos como meros ele-
mentos del paisaje urbano para ser com-
prendidos como dispositivos complejos, atra-
vesados por disputas de sentido, procesos de
resignificacion y practicas de resistencia
vinculadas al pasado reciente. Esta proble-
matizacién conceptual permitié enriquecer
la mirada de los estudiantes, favoreciendo la
construccién de interpretaciones mads pro-

fundas sobre los espacios que habitan.
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Asimismo, el mapeo colectivo como estrate-
gia didActica, en articulacién con las politi-
cas de memoria, habilité una lectura critica
de los lugares, superando visiones neutras
o descriptivas propias de enfoques tradicio-
nales de la geografia. La integracién de he-
rramientas cartograficas, saberes previos y
experiencias personales promovié un
aprendizaje significativo, en el cual los es-
tudiantes pudieron reconocerse como suje-
tos activos en la construccién del conoci-

miento y de la memoria colectiva.

En esta linea, la propuesta pedagdgica pone
en evidencia el potencial de la ensefianza de
la geografia para contribuir a la formacién
de una ciudadania critica, reflexiva y com-
prometida con los derechos humanos. Reco-
nocer en los espacios cotidianos las huellas
de una historia compartida no solo fortalece
el sentido de pertenencia, sino que también
habilita la construccién de posicionamientos
éticos frente al pasado y al presente.

Como proyeccién, resulta pertinente pro-
fundizar este tipo de experiencias mediante
la incorporacion de nuevas escalas de anali-
sis, el trabajo interdisciplinario y la vincu-
lacion con actores sociales e instituciones
del territorio. Asimismo, se abre la posibili-
dad de ampliar el relevamiento y sistemati-
zacion de espacios de memoria en aquellas
localidades donde aun no existen registros
consolidados, fortaleciendo asi el vinculo
entre escuela, comunidad y universidad.

En definitiva, trabajar la memoria desde el
lugar implica no solo reconstruir el pasado,
sino también disputar sentidos en el presen-
te y proyectar futuros mas justos. En este
proceso, la Geografia se consolida como una
disciplina relevante para comprender, inter-
pretar y transformar las realidades sociales
desde una perspectiva critica y situada.
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Resumen

En el presente trabajo se pretende compar-
tir la experiencia de una practica de exten-
si6n territorial (PET) llevada adelante en-
tre las catedras de DidActica de las Cien-
cias Naturales y la Didactica de las Cien-
cias Sociales con los estudiantes de los pro-
fesorados de Educaciéon Primaria e Inicial
de las sedes Almafuerte y Alberdi, de la
Facultad de Humanidades, Artes y Cien-
cias Sociales de la Universidad Auténoma
de Entre Rios.

En este articulo creemos valioso poder com-
partir los alcances, dificultades, reflexiones
y/o nuevas proyecciones en cuanto a la im-
plementaciéon de la practica territorial a
partir de las visitas didacticas organizadas
por los ambientes cercanos a los profesora-
dos como fue el Parque General San Martin
y la Reserva de usos Multiples de la Escue-
la Normal Rural J.B Alberdi. Creemos que
esta propuesta de extensidn, posibilité que
los estudiantes conozcan e indaguen en las
particularidades de los ambientes cercanos,
caracteristicas propias sobre la flora y fau-
na, como también resaltar la importancia
de las areas protegidas para la sociedad.

Consideramos que este tipo de propuesta
posibilité complejizar la mirada sobre el con-
cepto ambiente y pensar posibles propuestas
didicticas para promover la ensefianza y
aprendizaje de las Ciencias Naturales y
Ciencias Sociales de manera interdisciplinar,
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Introduccion

En la actualidad, el concepto de ambiente
es estudiado a través de una concepcién
mas amplia en la cual entra en juego la
dimensién sociocultural con sus diversos
aspectos (politicos, econdmicos, histdricos,
territoriales) y se destacan las interaccio-
nes e influencias mutuas entre todos estos
componentes. Se entiende al ambiente co-
mo un sistema dindmico y complejo resul-
tante de la interaccién entre los sistemas
socioculturales y los ecosistemas. Para com-
prender estas diversas relaciones, es nece-
sario abordar los estudios ambientales des-
de una perspectiva sistémica, en la cual es
posible reconocer componentes, interrela-
ciones, organizaciones y emergentes parti-
culares. (Garcia y Priotto, 2009).

En este sentido el ambiente se compone de
dos elementos constitutivos: el natural y el
sociocultural. El medio natural integra cua-
tro sistemas interrelacionados: la atmosfe-
ra, la hidrésfera, la gedsfera y la bidsfera.
Estos sistemas estan en constante transfor-
macioén y se hallan sometidos a cambios por
la intervencién humana. Por el otro, el am-
biente sociocultural incluye las infraestruc-
turas, los sistemas sociales e instituciona-
les, las tramas culturales, la organizacién
politica, econémica y los principios éticos.
Es el modo en que las sociedades se organi-
zan y funcionan para satisfacer sus necesi-
dades: educacion, salud, alimentacion, tra-
bajo, vivienda, recreacién, etcétera.
(Ministerio de Educacion del Gobierno de la
Ciudad Auténoma de Buenos Aires, 2014).

La escuela tiene presente hoy el desafio de
promover el conocimiento de nuestros am-
bientes cercanos, su historia, evolucién y
complejidad, ya que hace tiempo que la
gran mayoria de nosotros venimos crecien-
do en ambientes muy transformados, con
diversos grados de intervenciones, en mu-
chas ocasiones nos desarrollamos, desvin-
culados de la naturaleza y en especial de
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sus paisajes originarios y de la importancia
que tienen espacios como las reservas eco-
légicas en los ambientes.

Una manera de promover y fomentar la
mirada hacia el ambiente desde una visién
compleja es la educacion ambiental, enten-
dida como un proceso permanente en el
cual los individuos y las comunidades ad-
quieren conciencia de su medio y aprenden
los conocimientos, los valores, las destre-
zas, la experiencia y también la determina-
cién que les capacite para actuar, indivi-
dual y colectivamente, en la resolucién de
los problemas ambientales presentes y fu-
turos (Meinardi y otros, 2010).

Promover educacién ambiental requiere
tener en cuenta el medio natural y artificial
en su totalidad: ecolbgico, politico, tecnolgi-
co, social, legislativo, cultural y estético;
deberia ser un proceso continuo y perma-
nente en la escuela y fuera de ella; deberia
tener un enfoque interdisciplinario; deberia
hacer hincapié en una participaciéon activa
en la prevenciéon y solucién de los problemas
ambientales desde un punto de vista mun-
dial, teniendo en cuenta las diferencias re-
gionales; deberia concentrarse en cuestio-
nes ambientales actuales y futuras; deberia
considerar desarrollo y crecimiento en una
perspectiva ambiental; la educacion deberia
fomentar el valor y la necesidad de la coope-
racién local, nacional e internacional en la
resolucién de los problemas ambientales.

Como equipos a cargo del desarrollo de las
Didacticas de las Ciencias Naturales y So-
ciales, consideramos que asi como los nifios
conciben una representacién global del
mundo o el contexto en el que viven, que no
esta fragmentado o sectorizado, los estu-
diantes de la formacién deben atravesar
por vivencias significativas que también les
posibiliten mirar el ambiente desde su com-
plejidad, es asi que surge esta Practica de
Extensiéon Territorial como un punto de

encuentro entre disciplinas para ofrecer a
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herramientas

los futuros docentes

para
potenciar su mirada y pensar sus futuras
practicas.

Desde esta perspectiva, consideramos que
otro concepto clave a la hora de pensar el
ambiente, en clave educativa es el caracter
de territorial, es decir podremos valorar,
respetar y cuidar aquello que conocemos,
por lo tanto, vivenciar propuestas de ense-
fanza que permitan reconocer territorios
que se habitan sus paisajes su historia re-
cuperando las identidades locales, regiona-
les (Brandwaiman y otros, 2023).

Nuestra propuesta de innovacién en la
Educacién Ambiental, invita a revisar algu-
nas teorias que dan lugar a la mirada com-
pleja y desde enfoque criticos para los futu-
ros docentes de primaria e inicial. Asi, re-
cuperamos tres ejes importantes que plan-
tea Bachmann (2016) en los cuales la natu-
raleza se compone de tres dimensiones fisi-
cas, quimicas y biolégicas en las cuales los
procesos sociales y los valores guian las
decisiones sobre el manejo del ambiente;
como también las racionalidades e intere-
ses de los diversos actores sociales involu-
crados. Coincidimos en la mirada de la
Educacién Ambiental y la convergencia de

28

los saberes tanto del mundo natural como
del mundo social, con las multiples articu-
laciones existentes entre ellos.

También recuperamos los aportes de Fer-
nandez Caso y Gurevich (2009), quienes
proponen ejes que pueden guiar el recorte y
secuenciaciéon de contenidos a ensefiar. Su
planteo manifiesta la necesidad de cons-
truir una agenda sobre la educaciéon am-
biental, desde problematicas como: rees-
tructuracion capitalista y procesos de reor-
ganizaciéon territorial; transformaciones
politicas recientes; desigualdad, pobreza y
exclusién social; desarrollo y medio am-
biente; cuestiones culturales; gestion terri-

torial y politicas territoriales.

La posibilidad de elaborar problemaéticas,
habilita a construir ejes conceptuales es-
tructurantes desde diversas disciplinas, y
generar cooperativamente nuevos conoci-
mientos que, a su vez, viabilizan la resigni-
ficacién de las disciplinas intervinientes
(Bachmann, 2016). Desde una visién multi-
dimensional, tomamos el aporte que cada
disciplina con su especificidad conceptual y
metodolégica que permiten para la com-
prensién y la explicaciéon de un determina-
do problema ambiental.
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Asi, planificar y proyectar desde las cate-
dras involucradas estrategias didAacticas
conjuntas posibilita en la formaciéon docen-
te rural, asumir el desafio de acompaiar a
los estudiantes a preguntarse, a indagar, a
cuestionar sus territorios, a identificar el
tipo de informacién necesaria para respon-
der sus preguntas, buscar respuestas, iden-
tificar sitios, libros, especialistas, procesar
y buscar relaciones y vinculaciones entre
datos y conceptos, ensenarles a identificar
y explicar la funcién de los conceptos, reco-
nocer actores y voces presentes en cada
contenido o problema estudiado; a estable-
cer similitudes y diferencias de diversos
problemas ambientales ocurridos en dife-
rentes espacios y tiempos mediante la apli-
cacién de un marco conceptual critico; a
construir explicaciones que contemplen la
complejidad del tema, que generen nuevas
preguntas, que abordar nuevos temas y
problemas, posibilitando valorar las diver-
sas perspectivas y
(Bachmann,2016).

posturas

Con el propésito de acompanar la ensefian-
za de la Educacién ambiental, a partir de
conocer los territorios cercanos a los profe-
sorados y motivados por estas tematicas es
que los equipos Didactica de las Ciencias
Naturales y de las Ciencias Sociales de los
Profesorados de Inicial, Primaria y sus
orientaciones rurales de Alberdi y Alma-
fuerte, de la Facultad de Humanidades,
Artes y Ciencias Sociales, de la Universi-
dad Auténoma de Entre Rios; decidimos
proyectar y llevar adelante desde en el afio
2025 la primer Practica de Extensién terri-
torial (PET) denominada: Las visitas diddc-
ticas a ambientes cercanos. Recortes para
estudiar el mundo social y natural.

Durante la implementaciéon de la PET nos
propusimos diferentes objetivos como son:
Conocer e indagar las particularidades de
los ambientes cercanos a los profesorados
como: Reserva de Usos Multiples de la Es-
cuela J. B. Alberdi, Parque General San
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Martin, desde una mirada compleja; gene-
rar actividades de conocimiento situado en
los territorios; construir y sostener espacios
de intercambio y construccién de conoci-
mientos y experiencias educativas ambien-
tales que potencien la formacién integral de
los estudiantes; fomentar una conciencia
ambiental en los ciudadanos tendiente a
promover las responsabilidades y obligacio-
nes para el cuidado del ambiente; elaborar
proyectos comunes que permitan establecer
didlogos intercatedras ofreciendo propues-
tas interdisciplinares concretas.

Metodologia de trabajo

Para promover una mirada compleja del
mundo natural y social, es decir, estudiar
tanto las Ciencias Naturales y sus fendme-
nos, como también acercarnos a conocer el
comportamiento humano y el desarrollo de
las sociedades, recurrimos a la estrategia
didactica de las visitas didacticas, ya que la
ensefianza actual de ambas ciencias requie-
re de alternativas didActicas, que permitan
desarrollar contenidos practicos como teori-
cos. Asi, consideramos que las visitas did4c-
ticas posibilitan el desarrollo de los conteni-
dos situados y la comprension de estos, pa-
ra generar un aprendizaje de caracter so-
cial, cultural y cientifico en el cual el estu-
diante sea dindmico y activo. Ademas, esto
puede ayudar a generar una concientiza-
cién e importancia para el estudiante hacia
todas las areas del conocimiento. Las visi-
tas son estrategias didacticas llevadas a
cabo para un aprendizaje fuera del aula
que permiten la cercania del objeto
de estudio con el estudiante permitién-
dole la observacién, interaccién, el registro,
la convivencia y deméas aspectos necesarios
en el aprendizaje (Vazquez Gordillo y Mos-

quera, 2022).

Esta estrategia permite el abordaje de con-
tenidos especificos que potencian la vincu-
lacién con los ambientes permitiendo el
estudio del medio, en las cuales se pueden
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antes, durante y des-

pensar actividades

pués de la misma. Convirtiéndose en viven-
cias significativas que posibilitan construir
conocimientos a partir de diversas expe-
riencias directas e incrementar la riqueza
cultural, social, natural y asi el aprendizaje
en distintos escenarios.

Es importante sefialar que las wvisitas di-
dacticas deben contemplar diferentes ins-
tancias para promover la construccion de
conocimientos y no queden en un simple
recorrido recreativo. Asi, se requiere que se
contemplen actividades previas como pre-
sentar el ambiente a recorrer, sus caracte-
risticas, luego la instancia de la visita que
potencia el observar, conocer, registrar los
fenémenos, sucesos que van a analizar,
aprovechando el contexto inmediato, desde
el cual se logra construir un sentido de lu-
gar, arraigo, a partir de experiencias coti-
dianas, frecuentes y cercanas, desde las
sensaciones percibidas o experiencias sen-
soriales y una actividad posterior que per-
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mita la reflexién e integracién entre conte-
nidos tedricos y la experiencia de campo
(Rico y Gelés Fernandez, 2016).

Siguiendo estas ideas se planificaron y lle-
varon adelante una serie de actividades
presenciales como también virtuales a tra-
vés del uso del aula virtual de la Facultad.
Para iniciar se realizé una promociéon de la
PET a través de distintos canales de comu-
nicacién, de manera tal que los estudiantes
interesados en la propuesta pudieran reali-
zar su inscripcién. Luego se organizé un
encuentro virtual con el fin de poder com-
partir en qué consistia la propuesta como
también enfoques tedricos actualizados en
torno a la Educacién Ambiental.

Posteriormente se organizaron dos visitas
didActicas. La primera se llevé adelante en
el Parque General San Martin, ubicado en
La Picada a 23 km de la ciudad de Paran4,
area natural protegida en la cual la Escuela
Normal Rural Almafuerte se encuentra in-
mersa. En esta visita se resalt6 el valor
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educativo del parque como espacio didAactico
que es visitado por distintas instituciones y
se hizo el recorrido por el sendero arqueold-
gico y paleontolégico con el fin de entrelazar
contenidos de Ciencias Naturales y Socia-
les, se observd también la flora autéctona y
la exética.

La segunda visita se realizé a la Reserva de
la Escuela Normal Rural J.B Alberdi, en la
cual se prioriza durante el recorrido conocer
la flora autéctona y exotica del lugar, las
relaciones entre las especies, la observacién
de algunos registros de la fauna del lugar,
como también la incidencia de la mano del
hombre como modificador del medio.

Es importante destacar que, dada la in-
mensidad territorial tanto del Parque San
Martin como de la Reserva de la Escuela
Alberdi, los recorridos se planificaron para
tres horas reloj en cada visita y se tuvo que
hacer recortes en cuanto a qué sectores re-
correr en este primer contacto con los am-
bientes cercanos a los profesorados.

Para finalizar el PET se solicité a los estu-
diantes que seleccionen un ambiente cer-
cano factible para realizar una visita didéc-
tica, ya sea de un ambiente que hayan visi-
tado en la PET o uno nuevo, planifiquen
una visita didactica y piensen qué conteni-
dos de Ciencias Naturales y Sociales son
posibles de abordar en dicha propuesta.

Algunos resultados

En el primer encuentro se logr6 a través de
una charla que posibilité el didlogo de sa-
beres entre las disciplinas en la cual los
expositores compartieron conceptos actuali-
zados sobre educacién ambiental, proble-
maticas ambientales, conciencia ambiental
y visitas didacticas haciendo hincapié en la
importancia de generar actividades que
permitan comprender el entorno geografico
y desarrollar estrategias de cuidado am-
biental, fomentando una mirada integral y
dejando abierta la propuesta para todos los

niveles educativos. Al finalizar el encuentro
los estudiantes se animaron a pensar posi-
bles relaciones entre conceptos como

De los recorridos guiados por los ambientes
cercanos podemos destacar que los estu-
diantes pudieron problematizar, observar,
registrar y profundizar en algunos concep-
tos a partir de vivencia y experiencia senso-
rial y el contacto directo con el ambiente
visitado. Ambas visitas posibilitaron la in-
ternalizacién de contenidos vinculados con
la flora autéctona como es la presencia de
algarrobo, nandubay, espinillo, guayabo y
la flora exoética, destacando el accionar de
la mano del hombre en la presencia de es-
pecies exoéticas, por ejemplo, la gran repro-
duccidén de ligustro o mora. En ambos reco-
rridos los estudiantes hicieron preguntas,
se detuvieron a observar, a sentir y percibir
a través del contacto directo con los am-
bientes.

Del total de los trabajos finales presentados
podemos sefialar que los estudiantes resca-
tan el valor did4ctico de las visitas para el
aprendizaje de las ciencias a partir de cono-
cer el territorio cercano e incluyen tanto la
visita al Parque San Martin como a la Re-
serva Alberdi, en sus posibles propuestas.

En dichas planificaciones los estudiantes
incluyen diferentes actividades como mo-
mentos previos a las visitas, por ejemplo, a
través de la presentaciéon de un video que
ubique geograficamente el lugar a visitar,
la visita en el lugar por los senderos y acti-
vidades de reflexién como la planificaciéon
de juegos.

Dentro de los contenidos posibles se consi-
deran por ejemplo que al visitar la reserva
de la Escuela Alberdi se pueden desarrollar
contenidos como: Ciencias Naturales: Bio-
diversidad local: flora y fauna autéctona y
en Ciencias Sociales: La Reserva de Usos
Multiples Escuela Normal Rural J.B Alber-
di como patrimonio natural y cultural. Al
visitar el Parque General San Martin se



AlmaFuerte. Trazos, voces y escrituras en la escuela secundaria.

N° ISSN 3072-6921 - Educacién y ruralidades

pueden desarrollar conceptos como Areas
protegidas, especies en vias de extincidn,
como también la probleméatica de la caza
furtiva y el control del fuego.

A modo de reflexiones

Consideramos que al implementar la pre-
sente PET pudimos alcanzar los objetivos
que nos planteamos al comenzar esta prac-
tica de extensién. Las visitas didacticas
programadas permitieron que nuestros es-
tudiantes conozcan e indaguen en las parti-
cularidades de los ambientes cercanos a los
profesorados como fue la Reserva de Usos
Multiples de la Escuela Normal J.B Alberdi
y el Parque General San Martin, como tam-
bién a partir de la vivencia resaltar la im-
portancia de las areas protegidas para la
sociedad. Pudieron también conocer carac-
teristicas propias sobre la flora y fauna de
los lugares visitados, los cuales para mu-
chos estudiantes fue el primer contacto con
estos ambientes.

Consideramos que también se complejiza la
mirada sobre el concepto ambiente y pen-
sar posibles propuestas didacticas para pro-
mover la ensefianza y aprendizaje de las
Ciencias Naturales y Ciencias Sociales de
manera interdisciplinar, generando asi ac-
tividades que potencian el conocimiento
situado en los territorios.

Destacamos que, durante los recorridos, se
gener6 un clima de intercambio entre los
participantes de las distintas sedes, com-
partiendo saberes propios de cada territorio.

Al interior de los equipos de Didacticas de
las Ciencias Naturales y las Ciencias Socia-
les, organizadores de la PET, fue la primera
propuesta concreta de trabajo conjunto que
permitié no solo llevar adelante esta pro-
puesta, sino al mismo tiempo socializarla a
través de compartir lo transitado en jorna-
das de intercambio y reflexién organizadas
por la Facultad. Como equipo seguimos pen-
sando y proyectando nuevas propuestas que

nos permitan seguir fomentando el didlogo
entre las didActicas especificas compartien-
do la necesidad acercar propuestas sobre
educacion ambiental actualizadas como

también la conciencia ambiental colectiva.
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Resumen

El presente trabajo propone una experien-
cia de integracién curricular horizontal en-
tre las unidades curriculares Sociologia y
Extension Rural y Produccién de Leche Bo-
vina, correspondientes al quinto afo de la
carrera de Ingenieria Agrondmica. La ini-
ciativa se sustenta en las Practicas Profe-
sionalizantes que, desde 2013, desde dichas
catedras se desarrolla en escuelas agrotéc-
nicas de la provincia de Entre Rios, consti-
tuyéndose en el eje articulador de la pro-
puesta. A partir de esta experiencia conso-
lidada, se busca superar la fragmentacién
disciplinar tradicional y promover una for-
macién que articule saberes técnicos, socia-
les, econémicos, territoriales y ambientales

vinculados al sistema productivo lechero.
Sobre la propuesta

La necesidad que da origen a esta propues-
ta radica en la brecha existente entre los
saberes productivos y los saberes sociales
en la formacién de los futuros ingenieros
agréonomos. Si bien los estudiantes logran
una solida preparacién técnica en produc-
cién de leche bovina, no siempre pueden
integrar en sus andlisis las dimensiones
sociales, econdémicas y territoriales que con-
dicionan y otorgan sentido a la actividad.
En un contexto de transformaciones del
territorio rural —marcado por cambios tec-
nolégicos, nuevas formas de organizacién

del trabajo, dinamicas complejas de actores
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y desafios de sustentabilidad— se requie-
ren profesionales con visién sistémica y
capacidad de intervencién integral en siste-
mas productivos complejos.

Desde el punto de vista didactico, la pro-
puesta se fundamenta en una concepcién
de ensenanza situada, autogestionada y
relacional. En este marco, las practicas en
escuelas agrotécnicas permiten intervenir
en problematicas reales, articulando teoria
y practica mediante la problematizacién y
reflexion.

En cuanto al enfoque de aprendizaje, la
propuesta se inscribe en una perspectiva
constructivista-situada, promoviendo un
aprendizaje experiencial y colaborativo.
Las pasantias enfrentan a los estudiantes
con situaciones complejas que exigen anali-
sis critico, interaccién con actores locales y
elaboracion de propuestas superadoras.
Asimismo, se fomenta un aprendizaje basa-
do en la indagacién, que estimula la curio-
sidad y la formulacién de preguntas pro-
fundas en torno a problemdaticas como el
bienestar animal, la sustentabilidad o la
equidad social en los sistemas lecheros.

La organizacién disciplinar es de caracter
interdisciplinario, ya que articula conteni-
dos de ambas areas en el diagnéstico y me-
jora de establecimientos tamberos escola-
res. La convergencia disciplinar adquiere
relevancia estratégica en la formacion del
Ingeniero Agrénomo, al fortalecer una com-
prensiéon integral del territorio rural como
Esta

integracién favorece aprendizajes significa-

sistema socio-productivo dinamico.

tivos y contextualizados, desarrolla compe-
tencias genéricas y contribuye a la forma-
cion de profesionales con pensamiento criti-
co, sensibilidad social y compromiso ético
con el desarrollo sostenible.

La metodologia activa seleccionada es el
Aprendizaje Basado en Proyectos (ABP),
entendido como una estrategia que pro-
mueve aprendizajes profundos a partir de
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la resoluciéon de problemas auténticos. El
ABP favorece la integracion de contenidos
disciplinares, el desarrollo de competencias
transversales, la vinculacién entre teoria y
practica, el protagonismo estudiantil y el
trabajo docente colaborativo. De este modo,
la propuesta no solo fortalece la articula-
cién curricular, sino que también impulsa
una cultura pedagdgica interdisciplinaria.

La construcciéon de acuerdos entre
las instituciones participantes

El convenio establece un marco de colabo-
racion entre las Escuelas Agrotécnicas y la
Facultad de
UNER, orientado a promover el trabajo

Ciencias Agropecuarias
articulado entre ambas instituciones para
generar espacios de construccidn, recupera-
cién e integracion de conocimientos vincu-
lados a la formacién profesional de estu-
diantes avanzados de la carrera de Ingenie-
ria Agrondémica. Asimismo, busca enrique-
cer los aprendizajes de los estudiantes de
las escuelas agrotécnicas mediante el inter-
cambio y la interaccién con estudiantes
universitarios.

El acuerdo especifica los estudiantes de la
Facultad que participaran en las activida-
des desarrolladas en las escuelas y estable-
ce que las instituciones educativas autori-
zan el uso de sus instalaciones, asumiendo
la responsabilidad institucional sobre los
estudiantes de sexto y séptimo afo involu-
crados en las actividades. Del mismo modo,
se determina que las escuelas no seran res-
ponsables por accidentes o danos que pu-
dieran sufrir los participantes de la Facul-
tad, correspondiendo a esta Gltima garanti-
zar la cobertura mediante los seguros perti-
nentes para riesgos y traslados. Finalmen-
te, el convenio establece que los resultados
obtenidos podran difundirse de manera
conjunta y de comun acuerdo entre ambas
instituciones, debiendo reconocerse la cola-
boracién mutua en cualquier publicacién o
documento elaborado de forma individual.
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En lo que respecta a la planificacién de las
acciones, esta se realiza de manera conjun-
ta entre los equipos docentes de ambas ca-
tedras y los referentes de las escuelas agro-
técnicas participantes. En una primera ins-
tancia se desarrollan reuniones de coordi-
nacién institucional en las que se definen
los objetivos de trabajo, el cronograma de
actividades, los contenidos prioritarios y las
problematicas especificas a abordar en cada
establecimiento. Posteriormente, se organi-
za una etapa preparatoria con los estudian-
tes, orientada a recuperar contenidos teodri-
cos y disefiar herramientas de relevamien-
to, tales como entrevistas, observaciones y
registros productivos.

Las acciones en territorio comprenden la
realizacién de un diagnéstico integral del
tambo escolar, donde los estudiantes llevan
adelante relevamientos técnicos, sociales,
econdmicos y organizacionales del sistema
lechero. Asimismo, participan en practicas
productivas vinculadas al analisis de ruti-
nas de ordeiie, alimentacion, bienestar ani-
mal, manejo sanitario y organizacién del

trabajo.

Por otra parte, se desarrollan instancias de
entrevistas y dialogo con actores locales,
recuperando las percepciones y experien-
cias de docentes, estudiantes de la escuela
agrotécnica y responsables del estableci-
miento. Estas actividades permiten identi-
ficar problematicas y potencialidades del
sistema productivo, reconociendo aspectos
criticos relacionados con la productividad,
la sustentabilidad, las condiciones de tra-

bajo y la insercién territorial.

Como instancia de cierre, se elabora un in-
forme final desarrollado por los estudiantes
universitarios, con el acompanamiento y
supervisién de los docentes de ambas cate-
dras. Dicho informe integra el diagnéstico
realizado, el andlisis interdisciplinario de
la informacion relevada y la formulacion de

propuestas de intervencién o mejora técnico
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-productiva. A su vez, los docentes realizan
una evaluacion pedagédgica del proceso
desarrollado. De este modo, el informe final
no solo constituye una instancia académica
de evaluacién, sino también una herra-
mienta de retroalimentacién y aporte para
las instituciones participantes.

Concepcion de ensenanza que
sustenta esta propuesta

La propuesta de integracién curricular, con
eje en las practicas profesionalizantes en
escuelas agrotécnicas, se sustenta en una
concepcidén de ensefianza situada, autoges-
tionada y relacional, que integra el conoci-
miento técnico con el contexto social y pro-
ductivo rural. En este caso, las practicas en
escuelas agrotécnicas permiten que los es-
tudiantes de agronomia intervengan en
problemas reales (ej. mejora de sistemas
lecheros en vista a la produccién sustenta-
ble), articulando saberes disciplinares con
practicas comunitarias, favoreciendo la di-
dActica de la problematizacién.

Las pasantias permiten que el estudiante
no solo aplique técnicas de manejo bovino,
sino que también se posicione como media-
dor sociocultural, generando didlogos con
productores y estudiantes de escuelas agro-
técnicas. De este modo, la extensién rural
se transforma en un acto de co-creacién de
conocimiento, donde las dificultades y la
creatividad en la accién se resignifican co-
mo oportunidades de aprendizaje significa-
tivo, favoreciendo una formacién integral y
comprometida con el territorio.

Enfoque y estilos de aprendizaje
que se promueven

La propuesta se posiciona en un enfoque
constructivista-situado, segiin Daniel Feld-
man (2010), el aprendizaje es un proceso
activo y mediado, que requiere problemati-
zar la realidad; en las pasantias, los estu-
diantes enfrentan situaciones complejas

(por ejemplo, conflictos socio-productivos en
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tambos), articulando teoria y practica me-
diante la interaccién con actores locales,
promoviendo un aprendizaje por descubri-
miento guiado. Por su parte, Pablo Bain
(2012) enfatiza que la buena ensefianza es
aquella que despierta preguntas profundas
y estimula la curiosidad natural. En este
sentido, las pasantias en escuelas agrotéc-
nicas promueven un aprendizaje basado en
la indagacién, donde los estudiantes explo-
ran soluciones a problematicas como el bie-
nestar animal o la equidad social, transfor-
mando las dificultades en oportunidades de
aprendizaje y construccion colectiva.

Organizacion disciplinar

Los contenidos seleccionados que se abor-
dan en la propuesta responden a criterios
de pertinencia contextual, integracién in-
terdisciplinaria y desarrollo de competen-
cias. Segun Romero (2024), la seleccion de-
be priorizar nucleos tematicos que respon-
dan a problemas reales del entorno socio-
productivo (Pintos Aguilar & Hernandez
Torres, 2015) y promuevan transferencia al
campo profesional (Zabalza, 2005). En este
caso, los temas permiten analizar la empre-
sa tambera como sistema complejo, inte-
grando variables técnicas, sociales y terri-
toriales, y desarrollando competencias ge-
néricas como gestion de informacién
(diagnéstico integral), trabajo en equipo
(intervencién colaborativa en practicas pro-
fesionalizantes) y resolucién de problemas

(disefio de estrategias sostenibles).

Complementariamente, dJorge Steiman
(2008) destaca que los proyectos de catedra
deben articular contenidos significativos
con practicas situadas. La eleccién de estos
nucleos habilita practicas en escuelas agro-
técnicas como espacios de aprendizaje pro-
yectual, donde los estudiantes aplican cono-
cimientos en contextos reales, favoreciendo
la articulacién teoria-practica y la forma-
cién de profesionales comprometidos con el

desarrollo rural.
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Se realiz6 una secuencia de contenidos li-
neal heterogénea y no equidistante, organi-
zada en fases progresivas de complejidad
creciente y articulacion interdisciplinaria,
culminando en las practicas profesionali-
zantes. Segun Steiman (2008), los proyec-
tos de catedra requieren una secuenciacién
que avance desde fundamentos tedricos
compartidos hacia aplicaciones situadas y
proyectuales. Inicialmente, se abordan con-
ceptos basicos homogéneos (Estructura
Agraria + Factores de produccién tambera)
en bloques equidistantes para construir un
diagnéstico comun. Luego, se incorporan
nucleos heterogéneos (Tipologias sociales +
Analisis  socioeconémico-ambiental) en
tiempos no equidistantes, ajustados a la
emergencia de problemas reales detectados
en terreno. Finalmente, la Extension y Ges-
tién integran todos los contenidos en la pa-
santia, con mayor densidad temporal para
la intervencién colaborativa en escuelas
agrotécnicas, promoviendo una secuencia-
ciéon espiralada que revisita y complejiza
los saberes en contextos auténticos.

Convergencia disciplinar

La integracién curricular entre los espacios
adquiere una relevancia estratégica dentro
de la formacion de los futuros Ingenieros
Agrénomos, ya que permite articular los
saberes técnicos con las dimensiones socia-
les, culturales y territoriales que atravie-
san los sistemas de produccién agropecua-
ria. Desde el punto de vista pedagdgico,
esta articulacién contribuye al mejoramien-
to de la ensefianza y el aprendizaje, al pro-
mover un enfoque interdisciplinario que
vincula la teoria con la practica, la com-
prensién conceptual con la experiencia con-
creta, y la reflexién critica con la accién
profesional. De este modo, favorecemos el
desarrollo de aprendizajes significativos,
contextualizados y pertinentes a las reali-
dades rurales actuales. En relaciéon con el
perfil del Ingeniero Agrénomo, aportamos a
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la formacién de un profesional con pensa-
miento critico, sensibilidad social y capaci-
dad de intervencién integral. La integra-
cién de ambos espacios curriculares refuer-
za la comprension del territorio rural como
un sistema socio-productivo dindmico, en el
cual la actividad lechera se configura no
s6lo como un hecho técnico, sino también
como una practica social inserta en redes
de actores, saberes y relaciones. Asimismo,
contribuimos al cumplimiento de los objeti-
vos generales del Plan de Estudios, al favo-
recer la formacién integral y sustentable,
fortaleciendo competencias vinculadas a la
comunicacion, el trabajo en equipo, la toma
de decisiones, la planificacién y la gestién
de sistemas agropecuarios desde una mira-
da interdisciplinaria. En cuanto al desarro-
llo de competencias genéricas, la integra-
cién potencia el pensamiento critico, la ca-
pacidad de analisis sistémico, la responsa-
bilidad social y el compromiso ético con el
entorno. Estas competencias resultan esen-
ciales para el ejercicio profesional y para
las actividades reservadas al titulo, como el
asesoramiento técnico-productivo, la plani-
ficacion territorial y la implementacién de
estrategias de extension rural orientadas al
desarrollo sostenible. Consideramos enton-
ces el enfoque por competencias, buscando
lograr la materializacién de procesos com-
plejos que las personas ponen en accidén-
actuacidén-creacién, para resolver proble-
mas y realizar actividades (de la vida coti-
diana y del contexto laboral-profesional),
aportando a la construccién y transforma-
cién de la realidad, para lo cual integran el
saber ser, el saber conocer y el saber hacer
(Tobén,s/f: 69). La articulacién también
enriquece la formacién practica, al situar
las experiencias productivas en un marco
interpretativo mas amplio, donde se reco-
nocen las interacciones entre los actores
sociales, las dindmicas econdmicas y las
condiciones ambientales que determinan
las practicas ganaderas. Finalmente, este
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enfoque interdisciplinario se alinea con los
Objetivos de Desarrollo Sostenible (ODS),
particularmente con aquellos vinculados a
la produccion y consumo responsables, la
educacién de calidad, el trabajo decente y
crecimiento econdémico, y la accién por el
clima, promoviendo una formacién profesio-
nal comprometida con la sostenibilidad am-
biental, social y econémica de los territorios
rurales.

Metodologia activa

La estrategia de ensefanza utilizada es el
Aprendizaje basado en proyecto (ABP).

El Aprendizaje Basado en Proyectos
propone que los estudiantes apren-
dan contenidos y desarrollen compe-
tencias a partir de la indagaciéon y
resoluciéon de problemas auténticos,
promoviendo aprendizajes profundos,
integrados y con sentido. Furman &
Larsen, 2020, p. 4.

Partiendo de lo anteriormente expuesto por
Furman y Larsen (2020), se establecen las
5 razones por las cuales consideramos que
el ABP, favorece la integracion curricular:

- Promueve la construccion de conoci-
miento significativo y contextualiza-
do, el ABP permite que los conteni-
dos de distintas disciplinas se articu-
len alrededor de un problema autén-
tico y relevante. Esto genera aprendi-
zajes profundos, ya que los estudian-
tes no trabajan conceptos de forma
fragmentada, sino integrados en una
experiencia real, lo que esta en linea
con la idea de aprendizaje situado
destacada por Furman y Larsen.

- Fomenta el desarrollo de competen-
cias transversales, esta estrategia
favorece el pensamiento critico, la
resoluciéon de problemas, el trabajo
colaborativo, la comunicacién y la
toma de decisiones fundamentadas.



Furman y Larsen subrayan que el
ABP impulsa competencias clave pa-
ra el siglo XXI, lo cual potencia la
integracién curricular al ir més alla
de los contenidos especificos de cada
materia.

- Integra teoria y practica en expe-
riencias reales de aprendizaje, uno de
los aportes centrales del ABP es el
vinculo entre los saberes académicos
y el mundo real. Al trabajar sobre
proyectos, los estudiantes aplican
conocimientos conceptuales, procedi-
mentales y actitudinales de diversas
areas, lo que facilita la conexidén en-
tre disciplinas y la comprensién ho-
listica de las problematicas.

- Favorece el rol activo y protagdnico
del estudiante, el ABP posiciona a los
estudiantes como productores de co-
nocimiento y no solo como receptores.
Segun Furman y Larsen, este rol ac-
tivo aumenta la motivacion, el com-
promiso y la autonomia, condiciones
fundamentales para que los estu-
diantes puedan integrar y transferir
saberes curriculares entre distintas

asignaturas.

- Impulsa el trabajo docente colabora-
tivo y la innovacién pedagdgica, la
implementacién del ABP invita a los
equipos docentes a planificar de ma-
nera conjunta, acordar criterios, dise-
far experiencias interdisciplinarias y
construir evaluaciones integradas.
Este trabajo docente articulado es
clave para la integracion curricular,
ya que rompe con el aislamiento dis-
ciplinar y promueve una ensefianza
mas coherente y transversal, tal co-
mo sefialan los autores.
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Conclusiones

Mediante la metodologia explicitada de
trabajo se observaron fortalezas y debilida-
des que a nuestro criterio se transforman
en potencialidades para modificar y avan-
zar, para mencionar algunas, como fortale-
zas consideramos: la construccion de una
mirada integral permite comprender los
procesos productivos, favoreciendo una for-
macién que apueste al aprendizaje signifi-
cativo y contextualizado, al articular conte-
nidos y actividades entre catedras, permite
a los estudiantes aplicar los saberes en si-
tuaciones reales, lo que facilita la transfe-
rencia del conocimiento y fortalece el vincu-
lo entre teoria y practica; el desarrollo de
competencias transversales, facilita la inte-
gracion curricular, potencia habilidades
como el trabajo interdisciplinario, la comu-
nicacién, el andlisis critico, la resolucién de
problemas y la toma de decisiones colabora-
tivas.

Como debilidades y futuros motores de ac-
cién se presentaron algunas dificultades a
tener en cuenta y trabajar en mejorar:la
coordinaciéon entre equipos docentes, re-
quiere dialogo, planificacién conjunta y
acuerdo de criterios para el disefio de acti-
vidades, evaluacién y cronogramas, lo cual
demanda mas tiempo y organizacién; la
articulacion de contenidos sin perder pro-
fundidad disciplinar puede estar en juego,
es decir, es necesario evitar que la integra-
cién diluya los saberes especificos de cada
area, manteniendo el equilibrio entre la
especializacion técnica y la mirada holisti-
ca; la adecuacion de recursos y tiempos aca-
démicos es crucial, debido a que la imple-
mentacién de actividades integradas puede
requerir més tiempo de cursado, logistica,
recursos y acompafnamiento docente, lo que
implica reorganizar la dinamica tradicional
de las unidades curriculares; surge la nece-
sidad de contar con recursos econémicos
para el traslado de los estudiantes a las
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escuelas agrotécnicas, hay que adecuar las
integraciones curriculares a las carteras de
proyectos de extension vigentes.

Finalmente, como trabajo y para este equi-
po, la propuesta resulta desde muchos lu-
gares una experiencia enriquecedora, des-
tacando lo superador y significativo de los
aprendizajes que parten de las vivencias,
donde los estudiantes reciben no sélo conte-
nidos tedricos y tematicos exclusivos, sino
que aprenden en un sistema real, con todo
lo que ello significa.
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Resumen

El presente articulo analiza la funcién es-
tratégica del docente a cargo de proyectos
agropecuarios como articulador de practi-
cas productivas en zonas caracterizadas por
restricciones legales al uso de agroquimi-
cos. La experiencia se sitia en la Escuela
Normal Rural “Juan Bautista Alber-
di”(FHAyCS - UADER) de Oro Verde, pro-
vincia de Entre Rios, donde se llevé adelan-
te un ensayo de manejo del cultivo de lino
(Linum usitatissimum L.) consociado con
leguminosas desde el espacio curricular de
Produccion de Cereales y Oleaginosas ubi-
cada en el 7 afo del titulo Técnico en Pro-
duccién agropecuaria, en el cual se involu-
craron las dos divisiones 7 “A” y “B”, es im-
portante que remarcar que la misma se
desarrollé dentro de las Practicas Profesio-
nalizantes.

En un contexto marcado por normativas de
resguardo ambiental, el docente asume la
responsabilidad de acompanar a los estu-
diantes demostrando que la producciéon a
escala es técnica y econémicamente viable
bajo un modelo de gestién sustentable del
agroecosistema. No menos importante es el
objetivo de formar técnicos responsables y
respetuosos del ambiente, capaces de inte-
grar la productividad con la preservacion
de los recursos naturales. El trabajo detalla
el disefio de una consociacién que incluyd
trébol rojo, trébol blanco y cebadilla para
optimizar la salud del suelo y el control na-
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tural de malezas. Durante el proceso, el
docente actiia como facilitador para la reso-
lucién de desafios, transformando las con-
tingencias del lote en oportunidades de
aprendizaje situado y construccién de una
ética profesional comprometida con la salud
publica. El enfoque de este proyecto recupe-
ra los lineamientos y orientaciones emana-
dos de la Ley 26.058 de Educaciéon Técnico
Profesional, la Ley de Educacién Ambiental
Integral N° 27.621 y el Plan de Estudios
para la formacién de Técnicos Agropecua-
rios N° 1539/12 CS- UADER.

Gestor de practicas en entornos
regulados y formacion de técnicos/
as responsables

La ensefnanza agropecuaria actual enfrenta
el desafio de producir en 4dreas donde la
normativa ambiental limita el uso de tecno-
logias convencionales. En este escenario, el
docente a cargo se convierte en un gestor de
practicas en entornos regulados, asumiendo
la misién de formar al futuro técnico bajo
una sélida conciencia ambiental. Esta for-
macién busca que el estudiante comprenda
que la ausencia de agroquimicos no es una
carencia, sino una decisiéon profesional ba-
sada en la salud publica y la preservacion
del ecosistema. El docente valida, mediante
el acompafiamiento constante en el campo,
que es posible producir alimentos respetan-
do los perimetros de exclusién. El objetivo
primordial es egresar técnicos responsables
y respetuosos del ambiente, que entiendan
el paisaje productivo como un sistema vivo
que requiere observacion y conocimiento
biol6gico, desplazando la dependencia de
insumos quimicos por el uso inteligente de
los procesos naturales.

Estrategia técnica y biodiversidad
bajo guia docente

La eleccion del lino responde a su rustici-
dad y wvalor histérico regional. El docente
disefia y supervisa una experiencia de con-
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sociacién buscando que el estudiante com-
prenda la importancia de los servicios eco-
sistémicos. Al sembrar lino junto a tréboles
y cebadilla, el docente ensefia a utilizar la
biodiversidad como un insumo tecnolégico
activo. Como sostienen Guillermina San-
chez Vallduvi y Santiago Sarandén (2009),
la intersiembra de especies como el trébol
rojo funciona como una estrategia sustenta-
ble para el manejo de malezas. La observa-
cién conjunta del stand de plantas permite
a los alumnos analizar cémo la interaccién
entre especies regula la presencia de espon-
taneas sin recurrir a herbicidas de sintesis
quimica, reforzando la autonomia y la ca-
pacidad de analisis del futuro técnico frente
a los mercados de insumos externos.

La observacion del agroecosistema
como herramienta didactica

Un aspecto clave del rol docente es trans-
formar el monitoreo técnico en una instan-
cia de reflexiéon pedagodgica. Este proceso
comienza con el relevamiento del suelo,
donde el docente guia al estudiante en el
muestreo técnico para determinar los nive-
les de fertilidad del lote. Esta base diagnos-
tica se complementa con la planificacién de
una consociaciéon de lino, tréboles y cebadi-
lla, eleccidon estratégica que requiere un
analisis minucioso. Bajo supervisién, los
estudiantes determinan en laboratorio el
poder germinativo y el peso de mil semillas,
parametros esenciales para realizar un
calculo de densidad de siembra preciso.

Una vez implantado el cultivo, se fomenta
que el estudiante no solo cuente plantas,
sino que interprete la dinamica del lote: la
competencia por la luz, el rol de la cobertu-
ra vegetal en la conservacién de la hume-
dad y la presencia de insectos benéficos. El
docente guia este analisis para que el futu-
ro técnico comprenda que, en un modelo de
gestion sustentable, la prevencion y el dise-
fio son pilares fundamentales para llegar al
objetivo planteado. Esta metodologia de



AlmaFuerte. Trazos, voces y escrituras en la escuela secundaria.

N° ISSN 3072-6921 - Eje 2 Educacién y ruralidades

ensefianza basada en problemas reales per-
mite que los estudiantes desarrollen crite-
rios propios para la toma de decisiones en
contextos de alta incertidumbre climatica o
biolbgica.

El acompanamiento en el
seguimiento fenolégico

Durante el ciclo, el docente acomparia la
identificacién de etapas criticas en el cam-
po. De acuerdo con Sanchez Vallduvi y De-
llepiane (2023), el conocimiento de la mor-
fologia y ecofisiologia es vital para optimi-
zar el rendimiento. El seguimiento minu-
cioso liderado por el docente ayuda a los
futuros técnicos a tomar decisiones basadas
en la observacion directa, adaptando el ma-
nejo a las condiciones climaticas del ciclo y
reforzando el pensamiento critico frente a
la variabilidad ambiental.

Conclusiones

La experiencia demuestra que la produc-
cibn en entornos protegidos es factible
cuando el docente a cargo es capaz de inte-
grar la normativa ambiental con la eficien-
cia agrondémica. El lino consociado se conso-
lida como un recurso didactico de alto valor
para enriquecer a la formacién del futuro
técnico. El compromiso del docente como
acompanante y gestor en entornos regula-
dos es vital para formar técnicos responsa-
bles, resilientes y éticamente comprometi-
dos. En tultima instancia, esta labor busca
que los futuros egresados no sé6lo dominen
la técnica, sino que sean promotores de un
cambio de paradigma donde la produccién
de alimentos y el cuidado de la casa comun
sean objetivos inseparables.
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Resumen

El presente articulo sistematiza y analiza
la implementacién del proyecto Teatro en el
Aula a través de la representacion de la
tragedia Antigona de Séfocles en la Escuela
Normal Rural "Almafuerte". Se propone la
praxis teatral como un dispositivo de sobe-
rania pedagdégica y alfabetizacién académi-
ca situada. El trabajo describe la metodolo-
gia de adaptacion del texto -distinguiendo
entre un "texto fijo" ajustado a la identidad
institucional y un "texto flexible" que fo-
menta el compromiso subjetivo- y reflexio-
na sobre la importancia de recuperar los
clasicos en la escuela rural. Finalmente,
interpela la autonomia docente frente a las
légicas editoriales del mercado, reivindi-
cando el aula como un espacio de posibili-
dades intelectuales ilimitadas para los es-
tudiantes del territorio entrerriano.

La educacién secundaria enfrenta hoy un
desafio que trasciende los limites de la di-
dActica tradicional: la crisis de la escucha
en un mundo hiperconectado. En este con-
texto, el teatro emerge como dispositivo pri-
vilegiado debido a que la representacién
escénica exige atenciéon, memoria, corporali-
dad y oralidad. Demanda también que los
estudiantes se conviertan en sujetos activos
de la comunicacién capaces de interpretar,
recrear y transmitir mensajes complejos.
Para el caso, consideramos que la tragedia
griega, en particular, ofrece un terreno fér-

til para esta recuperacién: su estructura
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coral, su tensi6n ética y su universalidad
tematica permiten que los jévenes se reco-
nozcan en conflictos que, aunque milena-
rios, contindan vigentes hasta nuestros dias
(Jiménez Pablo & Munoz Garcia, 2021).

En la educacion secundaria, ensenar los
textos clasicos no es un simple rescate his-
torico o un revisionismo literario, sino una
herramienta para fomentar pensamiento
critico, juicio ético y sensibilidad humana.
Los textos clasicos presentan dilemas hu-
manos universales, estructuras argumenta-
les y recursos retdricos que invitan a los
jévenes a contrastar ideas, detectar sesgos
y discernir entre argumentos persuasivos y
verdades complejas. Trabajar en el aula con
estas obras fomenta y ejercita la lectura
profunda, indagacién y debate fundamenta-
do; habilidades que se fortalecen mediante
practicas de lectura guiada, dramatizacién
y escritura analitica (Blanco Rubio, 2001;
Motos Teruel, 1992; Carlino, 2005; Narvaja
de Arnoux, 2012). Ademas, funcionan como
puente con la herencia cultural, promovien-
do la ciudadania critica y el didlogo inter-
cultural cuando se articulan con estrate-
gias activas en el aula (Berduc, 2025; Pages
& Santisteban, 2011). El teatro leido de-
manda conciencia lectora individual y gru-
pal. Se trabajan los temas y matices, habili-
ta y provoca que lentamente los lectores
vayan dandole voz a los personajes y los
encarnen. No es sélo un acto interpretativo.
Asi el docente colabora con los estudiantes
en darle cuerpo a Antigonas, Ismenes y a
cuanto dramatis personae ingrese al aula.

Entonces, en contextos de informacién ve-
loz y narrativas parciales disponer de un
marco comun de referencias literarias y
culturales y actividades como la que se
desarrollé en la Escuela Normal Rural Al-
mafuerte en el marco de Teatro en el aula
facilita la construccién de cohesién social y
ciudadania informada. Los textos clédsicos
permiten debatir temas universales como
justicia, identidad, libertad, sustratos y
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capas de la cultura, responsabilidad publi-
ca y una infinidad de tépicos mas desde
una base compartida y transversal (Pagés
& Santisteban, 2011; Blanco Rubio, 2001).
Al integrar lectura, dramatizacién y escri-
tura la escuela no solo transmite saberes
sino invita a pensar y actuar con mayor
conciencia social y apertura intercultural
(Motos Teruel, 1992; Carlino, 2005). Esta
experiencia educativa evidencia que la pre-
sencia de los clasicos en la secundaria no es
un lujo, sino una estrategia concreta para
formar ciudadanos capaces de participar
criticamente en la vida civica y cultural de
su comunidad. Y no sélo se ven frutos en el
estudiantado, sino que el TEEA funciona
también hacia dentro de la institucién fo-
mentando y reforzando los lazos entre cole-
gas docentes y no docentes saliendo al cru-
ce a “la exacerbacién del individualismo”
que acertadamente se menciona en Brener,
et al (2025) y que sabemos que también es
un elemento a tener en cuenta a nivel de la
realidad diaria en nuestras instituciones
educativas.

(Por qué Teatro en el Aula? ;Por
qué Antigona de Séfocles’

El teatro ha sido considerado desde hace
décadas como una herramienta didactica
capaz de transformar la ensefianza de la
Lengua y la Literatura. Motos Teruel
(1992) este autor subraya que las técnicas
dramaticas permiten a los estudiantes ex-
perimentar la lengua en situaciones comu-

nicativas reales y significativas.

Por su parte, Blanco Rubio (2001) introduce
la distincién entre “texto fijo” y “texto flexi-
ble”. El primero corresponde al guién que
conserva la fidelidad al texto original y a la
identidad institucional; el segundo habilita
la apropiacién subjetiva de los estudiantes,
quienes pueden adaptar, recrear y resigni-
ficar el material. Esta dualidad es clave
para comprender cémo el teatro pedagdgico
articula rigor académico y creatividad y fue
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uno de los modos de estructurar nuestra
experiencia.

Finalmente, mencionamos que autores co-
mo Heathcote y Bolton (1995) han desarro-
llado la nocién de “drama en educacién”,
donde la representacion teatral se convierte
en estrategia para el aprendizaje transver-
sal al integrar contenidos curriculares con
la Formacién Etica y Ciudadana, Arte, Mu-
sica, Historia.

Alfabetizacion académica situada

La alfabetizacion académica situada se en-
tiende como el proceso de ensenar a leer,
escribir y hablar en los géneros propios de
la institucidn escolar y universitaria, vincu-
lando teoria y practica. Narvaja de Arnoux
(2012) seniala que la escritura en la univer-
sidad [trasladado y adaptado a la Escuela
Normal Rural Almafuerte] no puede redu-
cirse a la mera reproduccion de contenidos,
sino que debe promover la construcciéon de
conocimiento y la participacion critica en la
comunidad académica.

Aplicada al contexto de la escuela secunda-
ria rural, la alfabetizacion académica situa-
da implica que los estudiantes aprendan a
leer y escribir textos complejos en dialogo
con su entorno cultural y social. El Teatro
en el aula (TEEA) se convierte asi en un
puente entre la tradicién literaria universal
y la experiencia cotidiana de los jovenes
que viven en contextos rurales.

La elecciéon de Antigona de Séfocles como
obra central del proyecto responde a multi-
ples razones. En primer lugar, se trata de
un clasico universal que aborda la tensién
entre ley divina y ley humana, entre deber
familiar y deber civico, entre libertad y po-
der, entre accién y omisién y las consecuen-
cias que eso tiene en la vida individual y
social. Estos dilemas éticos son especial-
mente pertinentes en la formacién ciudada-
na de adolescentes que comienzan a cons-
truir su identidad social.
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En segundo lugar, la tragedia permite tra-
bajar con la estructura coral, lo que favore-
ce la participacién colectiva y la ruptura de
jerarquias estigmatizantes. El coro, como
voz plural, habilita la inclusién de todos los
estudiantes en la representaciéon y evita
que el foco de atencidén recaiga Unicamente
en unos pocos (Motos Teruel, 1992). En el
caso de Antigona, la protagonista desafia la
autoridad politica en nombre de un deber
superior, lo que permite discutir con los
estudiantes temas como la desobediencia
civil, la marginalidad y la libertad. El coro,
como voz colectiva, refuerza la dimensién
ciudadana de la obra y evidencia que la
comunidad también participa en la cons-
truccion del destino.

(Como pensar lo anterior en rela-
cion con la educacion rural y la de-
mocratizacion cultural?

Para nosotros, llevar a Séfocles al aula rural
es un acto politico de inclusién: afirmamos
que los estudiantes de nuestra Almafuerte
tienen derecho a los clasicos, a la cultura
universal y a la construcciéon de su propio
destino intelectual inscribiendo esta pers-
pectiva en la tradicién latinoamericana de
pedagogia critica que concibe la escuela co-
mo espacio de emancipacién y de acceso
equitativo a los bienes culturales. En este
sentido, la Escuela Normal Rural Almafuer-
te continiia en su respuesta a una necesidad
histérica: garantizar el acceso a la educacién
secundaria en comunidades rurales de En-
tre Rios. El proyecto institucional reconoce
la ruralidad como territorio como espacio
cultural donde se producen saberes.

Diseno del proyecto Teatro en el
Aula. Diferencias con el “aula de
teatro” extracurricular

El proyecto TEEA se concibe como estrategia
pedagoégica integrada al curriculo de Lengua
y Literatura y no como actividad extracurri-
cular. Mientras el “aula de teatro” suele fun-
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cionar como espacio artistico voluntario se-

parado de la dinamica escolar, el teatro en el
aula se desarrolla en horario escolar con ob-
jetivos didacticos explicitos y en articulacién
con los contenidos curriculares.

Blanco Rubio (2001) subraya que el teatro
pedagégico no es entretenimiento, sino la
posibilidad de andamiar para que los estu-
diantes hablen la lengua de la escuela. En
la escuela, esta concepcion se tradujo a par-
tir del eje transversal institucional: orali-
dad, lectura y escritura.

Reflexiones docentes sobre nuestra
Antigona.

Vinculacién con lineamientos curriculares:
el proyecto se articula con los ejes de orali-
dad, lectura, escritura y reflexién sobre la
lengua a partir de la propuesta formativa
de la escuela. Los mismos se desarrollan de
la siguiente manera:

- Oralidad: debates fomentados y
guiados en la instancia de estudio del
texto, dramatizaciones y ensayos que
favorecen la expresion oral.

- Lectura: analisis critico de la trage-
dia clasica. Vinculacién texto y con-
texto. Abordaje del estado del arte
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sobre aspectos que surgen en el ana-
lisis previo.

- Escritura: produccién de guiones,
bitacoras y reflexiones que se llevan
adelante en un diario facilitado por la
docente a cada uno de los estudiantes.

- Reflexién sobre la lengua: correc-
cién de textos sobre la obra especifica
y analisis metalingiistico antes y
durante los ensayos.

Organizacion de roles: texto fijo y
texto flexible

Texto fijo: se trabajé con una adaptaciéon de
la obra de teatro que se adaptd a la reali-
dad académica y linguistica de la institu-
cién y del grupo.

Texto flexible: habilit6 la apropiacion subje-
tiva de los estudiantes quienes fueron im-
plicados en adaptar y resignificar el mate-
rial. Se incluyeron improvisaciones, comen-
tarios espontaneos y reflexiones personales.

Esta modalidad permiti6 combinar fideli-
dad al clasico con creatividad juvenil y ga-
rantizar tanto el rigor académico como la
participacion activa de los estudiantes.
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Aprendizaje cooperativo y ruptura
de estigmas

Desde el trabajo cooperativo se buscé rom-
per con los estigmas (Motos Teruel ,1992)
de timido, lider, responsable, irresponsable,
apatico, extrovertido, entre otros, favore-
ciendo el reconocimiento de los saberes y
experiencias que cada uno de los partici-
pantes aportaba en la construccién de la

obra.

Los estudiantes trabajaron en grupos para
leer, escribir, ensayar y representar la
obra. Se aplicaron técnicas de asignacién de
roles inversos: estudiantes timidos asumie-
ron papeles protagénicos, mientras que los
mas extrovertidos trabajaron en escenogra-
fia o direccién. Esto fue una decisién pensa-
da y no librada a cuestiones de deseo, aun-
que se hizo esfuerzo por canalizar de modo
positivo los que se hacian expresos. En Al-
mafuerte, esta estrategia fue tal vez uno de
los mayores y mas visibles logros: fortaleci6
la cohesién grupal y promovié la igualdad
de condicién dentro de la diferencia.

Asimismo, -se invit6 al ex-director del Tea-
tro Municipal “3 de febrero” de la ciudad de
Parand, Rubén Clavenzani, quien concurrid
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a la institucién a dar un taller de expresién

corporal. Solo en un moédulo, incluso los
estudiantes maéas timidos se encontraron
concentrados realizando dindmicas y ejerci-
cios frente a personas externas al grupo
que se quedaban observando lo que sucedia
en el salon de actos. Lo que dio por expues-
to que el conocimiento, la experticia e ido-
neidad puestas al servicio del estudiante no
tiene techo en relaciéon con posibilidades y
logros.

Los distintos equipos y sus vincu-
los con el territorio institucional:
vestuario, escenografia, sonido e
iluminacion y direccion

Vestuario

Tuvo en general un buen desempernio en el
disefio y la decisién del “outfit” (tal como lo
denominaron los estudiantes). Si bien hubo
que ayudar a la responsable de grupo para
que se le reconociera la autoridad y se lle-
gara a buen término y en los tiempos esti-
pulados; lograron de forma satisfactoria lo
que se habian propuesto. En un principio
los disefios eran mas exigentes y menos
acordes a la estética griega y mas cercanos
a Broadway (hubo que recordar algunas
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cuestiones de decoro). Con el correr de los
dias, esto se invirtié y se alcanzé mayor
fidelidad a la vestimenta de la época y me-
nores emergentes estéticos del barroco.

Con respecto a las mascaras, desde el espa-
cio curricular Artes Visuales se realizé la
investigacién histérico-estética reflexionan
do sobre la funcién de las mismas en el tea-
tro de la Antigua Grecia, incluyendo las
caracteristicas necesarias para amplificar
la voz de los actores. Se hizo un analisis
diacrénico-comparativo de la méscara como
recurso expresivo y su metamorfosis en la
escena del siglo XXI y se finalizé con la
eleccion de los disefnios y los materiales para
nuestra Antigona. Muchas de ellas queda-
ron muy bien, pero la boca de trompe-
ta o boca bostezante faltaba en algunas de-
bido a que se habia privilegiado lo estético
por sobre lo funcional. Finalmente, los es-
tudiantes optaron por actuar casi todos
ellos a rostro descubierto, lo que fue una
grata sorpresa porque hablaba de la su-
peracién de la vergiienza, el enfrentamien-
to al publico y a la imagen que cada uno de
ellos tenia de si mismo -y aquella que consi-
deraba o temia que los comparneros y/o el
resto de la institucién tuvieran de ellos co-
mo actores-.

Consideramos este aspecto pasible de ser
revisado debido a que mas alla de que im-
plicé algo sumamente positivo, el trabajo
con las mascaras no terminé de cumplir su
rol. Probablemente, para futuras experien-
clas esta instancia deba estar a cargo de
vestuario y tener en cuenta las medidas
reales de los propios rostros y los medios
efectivos de sujecion del objeto a la cabeza
de cada actor en vez de ser un trabajo indi-
vidual de la materia Arte.

Escenografia

La escenografia fue uno de los aspectos
mas significativos del proyecto. Se constru-
y6 principalmente con cartones adquiridos
por la institucién y otros aportados por el
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equipo. El grupo de escenografia se encarg6
de:

- Disefio de maquetas: elaboracién de
modelos a escala que representaban
el castillo y otros elementos de la
obra.

- Traslado del disefio al cartén: tras-
lado de las maquetas al material de-
finitivo, ajustando proporciones y
dimensiones.

- Pintura y terminacién: intervencién
artistica para dar color y textura a la
escenografia.

Durante el proceso surgieron dificultades
técnicas, en especial para lograr que la es-
tructura del palacio se mantuviera erguida.
Sin embargo, los estudiantes (con la colabo-
racién del Area de Mantenimiento) logra-
ron resolver el problema. El personal apor-
t6 materiales y herramientas para la es-
tructura, mientras que los jévenes ajusta-
ron el disefio y reforzaron la base.

Fue un equipo que superé dificultades de
tipo humano debido a que -como era de es-
perarse- no todos tenian el mismo nivel de
compromiso con el proyecto y con sus com-
paneros. Queda como anécdota representa-
tiva la siguiente: media hora antes de co-
menzar la puesta en escena para el publico,
dos estudiantes del curso estaban jugando
detras del telén lo que provocé que uno de
ellos se cayera sobre la estructura de la
decoracién principal, obteniendo como re-
sultado la rotura de los puntos de sujecién.
Como no habia mas tiempo ni material pa-
ra reparar el dafio, dos estudiantes de pri-
mer afo -que habian participado del taller
con el maestro Rubén Clavenzani- sostuvie-
ron la fachada del palacio por detras duran-
te todo el tiempo que duré la obra.

Este trabajo colectivo no solo fortaleci6 la
cohesién grupal, sino que también puso en
practica valores de cooperacién, resiliencia
y creatividad. La escenografia se convirtié
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en simbolo de la capacidad de la comunidad
educativa para crecer en humildad, superar
obstaculos y construir colectivamente una
produccién teatral.

Sonido e iluminacidén

El equipo (que terminé siendo unipersonal)
que en apariencia parecia el mas sencillo
sorprendié al estudiante que quiso estar en
él porque demandé un trabajo muy atento
con el libreto. Como existié una ventana de
tiempo en la que no tenia mucho para ha-
cerse, se convirti6 en una responsabilidad
mas de la docente controlar las andanzas
del supuesto responsable, quien, luego de
un trabajo conjunto con la direccién de la
obra pudo ocupar de modo serio su rol.

Etapas de trabajo

El proyecto TEEA Antigona se organizd en
cuatro etapas principales, cada una con
objetivos especificos y actividades diferen-
ciadas:

- Lectura: se inici6 con la lectura cri-
tica de Antigona (Séfocles, ca. 441
a.C./2008). Los estudiantes trabaja-
ron en grupos para analizar persona-
jes, conflictos y dilemas éticos. Se
realizaron debates guiados por la
docente, en los que se discutieron las
tensiones entre ley divina y ley hu-
mana, y se relacionaron con proble-
maticas contemporaneas.

- Escritura: se promovié la produc-
ci6n de guiones adaptados, bitacoras
de ensayo y reflexiones personales.
Los estudiantes escribieron versiones
flexibles de los didlogos, incorporan-
do comentarios actuales y resignifica-
ciones. Esta etapa permitié ejercitar
la escritura creativa y la reflexién
metalinglistica (Carlino, 2005; Nar-
vaja de Arnoux, 2012).

- Ensayo: se realizaron dramatizacio-
nes en el aula, con correcciéon de tex-
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tos y ajustes de interpretacion. Se
acompand el proceso, sefialando as-
pectos de oralidad, pronunciacién y
expresividad. Los ensayos funciona-
ron como espacios de aprendizaje
cooperativo donde los estudiantes se
retroalimentaron mutuamente.

- Puesta en escena: culminé con la
representacion final de la obra abier-
ta a la comunidad educativa. La
puesta incluyé escenografia, vestua-
rio y musica, integrando los aportes
de todos los grupos de trabajo.

Evaluacion de aprendizajes

La evaluaciéon se realizé mediante
rabricas que integran cuatro ejes
transversales:

- Oralidad: se evalu6 la expresividad,
la proyeccién de la voz y la capacidad
de sostener la atencién del publico.

- Lectura: se valoré la comprensién
critica de la tragedia y la capacidad
de relacionarla con problematicas
contemporaneas.

- Escritura: se calificaron los guiones,
bitacoras y reflexiones, considerando
creatividad, coherencia y correccién
linguistica.

- Reflexién sobre la lengua: se evalud
la capacidad de corregir textos pro-
pios de critica y abordaje literario y
de analizar aspectos metalingiisticos
de los mismos.

Los resultados mostraron avances signifi-
cativos en competencias comunicativas y
ciudadanas. Los estudiantes lograron su-
perar la pasividad inicial y convertirse en
sujetos activos de la comunicacién y la re-
flexién ética.
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Dificultades que se presentaron y
su abordaje durante la
construccion de la obra

Durante el proceso surgieron diversas difi-
cultades:

- Escenografia: como se detall6 en el
capitulo anterior, la construccion del
castillo present6 problemas de estabi-
lidad. Los estudiantes, con la ayuda
del personal de mantenimiento, lo-
graron resolverlos mediante refuer-
zos estructurales.

- Oralidad: algunos estudiantes mos-
traron timidez o inseguridad al ha-
blar en publico. Se aplicaron técnicas
de dramatizaciéon de modo progresivo,
comenzando con pequenos didlogos y
avanzando hacia escenas completas.

- Tiempo: la organizacién de ensayos
fuera del horario habitual fue un
desafio. Se resolvi6 mediante acuer-
dos colectivos y el apoyo institucio-
nal, sin el cual no hubiera sido posi-
ble concretar la obra.

Estas dificultades se convirtieron en opor-
tunidades de aprendizaje, fortaleciendo la
resiliencia y la capacidad de trabajo en
equipo.

Dimensiéon comunitaria

La puesta en escena final se realizé con la
participacion de la comunidad educativa.
Asistieron el equipo directivo, docentes,
estudiantes, familias y vecinos; quienes
valoraron el esfuerzo de los estudiantes y la
calidad de la representacion. Este evento
reforzé el vinculo entre escuela y comuni-
dad, mostrando que el teatro puede ser mo-
tor de integracion social y cultural.

Resultados y analisis

Impacto en competencias comunicativas

Uno de los resultados mas significativos del
proyecto Teatro en el Aula — Antigona fue
el fortalecimiento de las competencias co-
municativas de los estudiantes. La praxis
teatral favorecio:

- Oralidad expresiva: los estudiantes
aprendieron a proyectar la voz, mo-
dular la entonacién y sostener la
atencion del publico. Aquellos que
inicialmente mostraban timidez lo-
graron superar la “sordera digi-
tal” (Berduc & Furno, 2025) y recupe-
rar la escucha activa.

- Lectura critica: la tragedia griega
permitié analizar simbolos, metafo-
ras y estructuras narrativas, vincu-
lando texto y contexto. Los estudian-
tes desarrollaron habilidades para
interpretar textos complejos y rela-
cionarlos con problemaéticas contem-
poraneas (Jiménez Pablo & Muioz

Garcia, 2021).

- Escritura creativa: la produccién de
guiones y bitacoras favorecié la apro-
piacién subjetiva del clasico, integran-
do comentarios actuales y reflexiones
personales. Este ejercicio fortalecié la
capacidad de escribir en géneros aca-
démicos y creativos (Carlino, 2005;
Narvaja de Arnoux, 2012).

- Reflexién metalingtistica: la correc-
cién de textos y el andlisis de sintaxis
y léxico permitieron mejorar la cali-
dad de las producciones escritas, in-
tegrando la dimensién lingiiistica al
proceso teatral.
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Transformacién de la dindmica grupal

El proyecto impacté en la dinamica grupal
de manera notable:

- Ruptura de estigmas: la asignacién
de roles inversos permitié que estu-
diantes timidos asumieron papeles
protagénicos, mientras que los mds
extrovertidos trabajaron en esceno-
grafia o direccién. Esta estrategia
rompi6 etiquetas tradicionales y pro-
movié la inclusién (Motos Teruel,
1992) y visibilizacién de los dones y
presencia e importancia de todos y
cada uno de los participantes.

- Cohesién grupal: el trabajo coopera-
tivo en escenografia, vestuario y mu-
sica fortaleci6 la solidaridad y el sen-
tido de pertenencia. El baile final
funcioné como apoteosis de la igual-
dad dentro de la diferencia, integran-
do al grupo en un objetivo comun.

- Resiliencia: las dificultades técni-
cas, como la estabilidad de la esceno-
grafia del castillo, se convirtieron en
oportunidades de aprendizaje. Los
estudiantes, con la ayuda del perso-
nal de mantenimiento, lograron re-
solver los problemas mediante creati-
vidad y cooperacion.

Movilidad en la dinamica
institucional

La asesoria pedagdgica logré garantizar un
dia y horario adecuado para que las fami-
lias pudieran estar presentes en un dia la-
boral y en un momento adecuado debido al
calor que normalmente se experimenta en
el salén de actos en el mes de diciembre y
teniendo en cuenta los horarios del tren
que trae a muchos de los estudiantes (y a
sus familias en este caso).

Muy grata fue la sorpresa tanto para auto-
ridades como para los estudiantes al ver el
salén lleno de familiares que concurrieron a
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apoyar el esfuerzo y los dones de sus hijos,
nietos, sobrinos y amigos.

Conclusiones

Relevancia de recuperar los cldsicos en
la ruralidad

Como mencionamos con anterioridad, en la
educacién secundaria, ensefiar los textos
clasicos no es un simple rescate histérico
sino una herramienta imprescindible para
fomentar pensamiento critico, juicio ético y
sensibilidad humana. Presentan dilemas
humanos universales, estructuras argu-
mentales y recursos retdricos que invitan a
los jévenes a contrastar ideas, detectar ses-
gos y discernir entre argumentos persuasi-
vos y verdades complejas. Trabajar con es-
tas obras genera lectura profunda, indaga-
ci6n y debate fundamentado. Ademas, fun-
cionan como puente con la herencia cultu-
ral, promoviendo la criticidad y el dialogo
intercultural cuando se articulan con estra-
tegias activas en el aula (Berduc & Furno,
2025; Pages & Santisteban, 2011).

Esta experiencia educativa evidencia que la
presencia de los clasicos en la secundaria es
una estrategia concreta para formar ciuda-
danos capaces de participar criticamente en
la vida civica y cultural de su comunidad.
Recuperar a Séfocles en la Escuela Normal
Rural Almafuerte es asi un acto de demo-
cratizacién cultural, de resistencia y de so-
berania docente.

La puesta en escena de Antigona en Alma-
fuerte demuestra que todo estudiante es
capaz de apropiarse de los clasicos y de re-
significarlos desde su experiencia y recorri-
do personal.

El presente articulo intenta sostener que el
teatro en el aula no es un mero recurso ar-
tistico sino una estrategia pedagdgica de
soberania docente y de alfabetizaciéon aca-
démica situada y evidenciar que la rurali-
dad como territorio posibilita la innovacién
pedagdgica y la democratizacién cultural.



AlmaFuerte. Trazos, voces y escrituras en la escuela secundaria.
N° ISSN 3072-6921 - Eje 3 Educacién, Comunicacion y Tecnologia

En definitiva, el proyecto Teatro en el Aula
Antigona constituye una practica transfor-
madora que fortalece competencias comuni-
cativas, promueve la reflexién ética y ciu-
dadana, reafirma el derecho de los estu-
diantes a participar de la cultura universal,
genera lazos desde la institucién hacia la
comunidad y proyecta a nuestra institucién
como pionera en la integraciéon de tradiciéon
literaria y contexto rural.
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Resumen

El presente articulo describe y analiza una
experiencia pedagogica desarrollada en el
Area de Comunicacién y Formacion Com-
plementaria de la Escuela Normal Rural
Almafuerte (FHAyCS- UADER), centrada
en el abordaje de las lenguas desde una
perspectiva plurilingiie e intercultural. La
propuesta se materializa en la organizacién
de la Fiesta Junina, una celebracién tradi-
cional brasileia que se resignifica como
dispositivo didactico para la ensefianza si-
tuada de lenguas y culturas en el nivel se-

cundario.

Desde un enfoque plurilingiie, se articulan
el espaniol, el portugués, el inglés y el fran-
cés con diversas formas de expresion sim-
bélica, musicales, corporales y visuales,
favoreciendo el desarrollo de competencias
comunicativas, interculturales y expresi-
vas. La experiencia promueve el aprendiza-
je significativo a partir de la participacién
activa de los estudiantes en la produccion
de discursos, la recreacion de practicas cul-
turales y el trabajo colaborativo.

Asimismo, la propuesta se inscribe en un
abordaje interdisciplinario que involucra
distintos espacios curriculares y ejes trans-
versales, tales como la Educacién Sexual
Integral, la Educaciéon Ambiental y el uso
de tecnologias de la informacién y la comu-
nicacién. En este sentido, se reflexiona so-
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bre el valor pedagdégico de este tipo de expe-
riencias en la formacién de sujetos criticos,
participativos y respetuosos de la diversi-
dad cultural.

Sobre la propuesta

El abordaje plurilingiie desarrollado en las
escuelas de la FHAyCS (Facultad de Hu-
manidades, Artes y Ciencias Sociales,
2023), se configura como una politica edu-
cativa orientada a promover la diversidad
lingtistica y cultural desde una perspectiva
intercultural y de derechos. A través de
jornadas de formacién, talleres y espacios
de reflexién docente, se ha impulsado la
construccién de propuestas pedagogicas
que favorecen el didlogo entre lenguas, cul-
turas y saberes, promoviendo practicas de
ensefianza que trascienden la visién tradi-

cional y monolingiie de la educacion.

Las distintas jornadas realizadas entre
2018 y 2022 permitieron profundizar los
fundamentos teoéricos del plurilingliismo,
reflexionar sobre sus implicancias didacti-
cas y avanzar hacia la construccién de me-
todologias plurilinglies e interculturales.
En este recorrido, adquirieron especial rele-
vancia conceptos como la diversidad cultu-
ral, la democratizacion del acceso a las len-
guas, las biografias linglisticas y las prac-
ticas entendidas como herramientas que
enriquecen los procesos de ensefianza y
aprendizaje.

En relacion con el presente trabajo, el abor-
daje pedagodgico de las Festas Juninas des-
de una perspectiva plurilinglie encuentra
sustento en estos principios, ya que posibi-
lita comprender esta celebracién no solo
como una manifestacién cultural brasileiia,
sino también como un espacio de encuentro
entre lenguas, identidades y tradiciones.
Desde esta mirada, se conjetura, que el tra-
bajo con las Festas Juninas favorece el
desarrollo de competencias interculturales,
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permitiendo a los estudiantes aproximarse
a otras formas de expresion cultural, reco-
nocer la diversidad como un valor educativo
y establecer vinculos entre las lenguas y los
contextos sociales, histéricos y culturales
en los que se producen.

De este modo, la propuesta se inscribe en
una concepciéon de educacidén plurilingtie e
intercultural que busca generar experien-
cias significativas de aprendizaje, promo-
viendo el respeto por la diversidad, el dialo-
go entre culturas y la construccién de una
ciudadania comprometida con la conviven-
cia democratica en contextos multicultura-
les.

La Escuela Normal Rural Almafuerte, esta
inserta en un contexto rural y con una fuer-
te impronta comunitaria y agropecuaria,
propone el abordaje de las lenguas desde la
perspectiva plurilinglie e intercultural. Es-
ta mirada entiende que el aprendizaje lin-
gliistico se construye en interaccién con
practicas culturales concretas, en didlogo
con los saberes locales y en articulaciéon con
otras lenguas y discursos. De este modo, su
ensefianza se vincula con la vida cotidiana
de los y las estudiantes, con su entorno y
con experiencias que favorecen la participa-
ci6on activa, la construcciéon colectiva del
conocimiento y el reconocimiento de la di-
versidad cultural.

En este contexto, la propuesta pedagégica
se orienta a generar escenarios de aprendi-
zaje donde las lenguas circulen, se pongan
en uso y adquieran sentido en practicas
reales de comunicacién, integrando distin-
tos espacios curriculares y promoviendo un
enfoque interdisciplinario. La incorporacién
de experiencias como la Fiesta Junina per-
mite justamente materializar esta perspec-
tiva, al constituirse como un dispositivo
didactico que articula saberes, lenguas y
culturas en un mismo acontecimiento edu-
cativo, profundamente situado en la identi-
dad institucional y en su contexto rural.



AlmaFuerte. Trazos, voces y escrituras en la escuela secundaria.
N° ISSN 3072-6921 - Eje 3 Educaciéon, Comunicaciéon y Tecnologia

El presente articulo tiene como propésito
sistematizar y analizar la experiencia de la
Festa Junina, desarrollada durante los ci-
clos lectivos 2023-2024, como una propues-
ta pedagégica que integra lengua y cultura
en un contexto significativo. Se parte del
supuesto de que las habilidades lingiisti-
cas se encuentran estrechamente vincula-
das a la comprensién de normas culturales
y sociales, tal como lo plantea Hymes
(1972) al introducir el concepto de compe-
tencia comunicativa, entendida como la
capacidad de los sujetos para usar la len-
gua de manera adecuada en diversos con-
textos socioculturales. Desde esta perspec-
tiva, la experiencia analizada busca eviden-
ciar como el enfoque plurilinglie e interdis-
ciplinario puede contribuir a la formacién
de estudiantes capaces de comunicarse,
comprender y participar activamente en un
mundo diverso y en constante transforma-
cion, sin perder de vista su anclaje territo-
rial y cultural.

Lengua, cultura y educacion
plurilingiie

La finalidad de una educacién plurilin-
giie e intercultural es valorizar los re-
pertorios lingiiisticos de los aprendien-
tes y, al mismo tiempo, enriquecer los
conocimientos sobre los diversos géneros
discursivos que las variadas prdcticas
comunicativas generan.

(Marchiaro- Pérez, 2016, p.149)

La lengua no puede ser comprendida de
manera aislada de la cultura, ya que cons-
tituye una de sus principales formas de
expresion, transmisiéon y construccién de
sentidos. En este sentido, Byram y Fleming
(2001) sostienen que, desde un enfoque in-
tercultural, el objetivo de la ensefianza de
las lenguas no debe limitarse al desarrollo
de la competencia lingiistica, sino también
a promover la competencia intercultural.
Los autores senalan que el buen estudiante
no es quien imita al hablante nativo, sino
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quien reconoce sus propias identidades y
culturas, comprende cémo son percibidas
por otros y conoce las identidades y cultu-
ras de las personas con las que interactia.
De este modo, la lengua se configura como
un espacio de encuentro entre culturas,
donde la comunicacién implica no solo el
dominio de cédigos linglisticos, sino tam-
bién la comprensién y valoraciéon de la di-
versidad cultural (Byram y Fleming, 2001).

En este marco, el aprendizaje de una len-
gua implica necesariamente la apropiacién
de significados culturales, modos de inter-
accién, practicas sociales y representacio-
nes propias de las comunidades que la utili-
zan. Desde esta perspectiva, ensefar y
aprender lenguas supone habilitar espacios
donde los y las estudiantes puedan vincular
la lengua con sus experiencias, su territorio
y su vida cotidiana.

En el contexto de la Escuela Normal Rural
Almafuerte, esta concepcién adquiere una
relevancia particular. Se trata de una insti-
tucién situada en un ambito rural, la cual
ocupa una porcion dentro de la Reserva
Provincial “Parque General San Martin”,
donde los saberes, practicas y formas de
vida estdan profundamente vinculados con
el entorno, la produccién agropecuaria, la
vida comunitaria y la convivencia cotidiana
con la naturaleza. En este sentido, pertene-
cer a la reserva arriba mencionada, no sola-
mente se limita a una ubicacién geografica,
sino que implica asumir una identidad y
una responsabilidad: la de habitar, cuidar y
aprender en y con ese entorno.

En este sentido, el enfoque plurilingiie no se
presenta como una propuesta ajena o exter-
na, sino como una oportunidad para ampliar
horizontes culturales sin desvincularse de la
identidad local. Por el contrario, se promueve
un dialogo constante entre lo propio y lo di-
verso, entre la lengua materna y las lenguas
extranjeras, entre las tradiciones locales y las
manifestaciones culturales de otros contextos.
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Desde la perspectiva plurilingiie, se busca
trascender la ensefianza fragmentada de
las lenguas para integrarlas en experien-
cias educativas significativas, donde se uti-
lice en contextos reales de comunicacién.
Este enfoque favorece el desarrollo de com-
petencias comunicativas que no se limitan
a lo lingiiistico, sino que incluyen dimensio-
nes sociales, culturales y cognitivas. En el
ambito rural, donde la oralidad, la transmi-
sién de saberes y las practicas comunita-
rias tienen un lugar central, este enfoque
permite resignificar las formas de comuni-
cacién propias del contexto, poniéndolas en
dialogo con otras lenguas y culturas.

Asimismo, la educacién plurilingiie en este
escenario promueve el reconocimiento y la
valoraciéon de la diversidad lingiistica y
cultural como un rasgo constitutivo de las
sociedades contemporaneas. Los y las estu-
diantes no solo aprenden nuevas lenguas,
sino que desarrollan la capacidad de esta-
blecer relaciones entre ellas, identificar
similitudes y diferencias, y comprender que
cada una de ellas ofrece una manera parti-
cular de nombrar y entender el mundo. Es-
te proceso contribuye a la construcciéon de
una identidad abierta, flexible y respetuosa
de la otredad (Gadamer, 1949).

En este sentido, el Disefio Curricular de la
FHAyCS senala que una perspectiva pluri-
lingiie de la ensefianza de las lenguas:
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Permite la participacién activa en
procesos democraticos y contribuye a
la promocién de valores tales como el
respeto a lo diverso y la educacién
para la paz (FHAyCS- UADER,

2012, p. 75).

Esta afirmacién cobra especial significado
en la escuela donde la formacién de ciuda-
danos y ciudadanas comprometidos con su
comunidad constituye un eje central del
proyecto educativo. La posibilidad de inter-
actuar con otras lenguas y culturas fortale-
ce la construccion de una ciudadania criti-
ca, capaz de comprender la complejidad del
mundo actual sin perder de vista su anclaje
territorial:

La finalidad de una educacién pluri-
linglie e intercultural es valorizar los
repertorios linglisticos de los apren-
dientes y, al mismo tiempo, enrique-
cer los conocimientos sobre los diver-
sos géneros discursivos que las varia-
das practicas comunicativas generan.
En relacién con los contextos escola-
res, el desarrollo de competencia plu-
rilinglie viene siendo impulsado des-
de hace unas décadas por nuevos en-
foques en la ensefanza de lenguas
que hacen hincapié en el fomento del
plurilingiiismo herramienta
para

como

desarrollar una
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“multicompetencia que repercute en
el desarrollo cognitivo. (Herdina &
Jesner, 2002 en Peris 2014, p. 52).

Teniendo en cuenta lo anterior, se conjetu-
ra que el aprendizaje conjunto de la lengua
materna y las lenguas extranjeras favorece
el desarrollo de estructuras cognitivas mas
complejas y un pensamiento mas flexible,
ampliando las capacidades de interpreta-
cién, andlisis y producciéon de sentidos de
los y las estudiantes. En contextos rurales,
donde el acceso a experiencias culturales
diversas puede verse limitado por la distan-
cia geografica, la escuela se constituye en
un espacio privilegiado para el encuentro
con otras realidades, lenguas y formas de
vida.

De este modo, la educaciéon plurilingiie en
la Escuela Normal Rural Almafuerte no
solo amplia las posibilidades comunicativas
de los y las estudiantes, sino que también
fortalece su vinculo con la comunidad al
promover una educacién inclusiva, inter-
cultural y culturalmente relevante. Se tra-
ta de una propuesta que reconoce el valor
de los saberes locales y, al mismo tiempo,
brinda herramientas para comprender y
participar en un mundo cada vez mas di-
verso e interconectado.

La Fiesta Junina como experiencia
pedagoégica

La
(Ministerio de Educacion de Corrientes,

incorporaciéon de la Festa Junina

2020), en el nivel secundario se configura
como una propuesta pedagdgica significati-
va que favorece el abordaje intercultural,
en tanto promueve el reconocimiento, la
valoracién y el didalogo entre diversas tradi-
ciones culturales presentes en América La-
Esta
arraigada en la cultura popular brasilena,

tina. celebracién, profundamente
constituye una oportunidad privilegiada
para aproximar a los estudiantes a mani-

festaciones culturales auténticas, posibili-
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tando un aprendizaje contextualizado y con
sentido social. En el marco del Proyecto
Plurilingtie Institucional, el trabajo peda-
gbgico no solo se orienta a la adquisicion de
saberes conceptuales, sino también al desa-
rrollo de competencias comunicativas, ex-
presivas y criticas, fundamentales para la
formacién integral de los sujetos.

Las “Festas Juninas”, celebradas en Brasil
durante el mes de junio en honor a San An-
tonio, San Juan y San Pedro, tienen su ori-
gen en tradiciones europeas introducidas
por los portugueses en el siglo XVI, a las
que posteriormente se integraron aportes
de pueblos originarios y comunidades afri-
canas. (Ministerio de Educacién de Corrien-
tes, 2020). En este sentido, conjeturo que
esta convergencia de matrices culturales
configura una expresion compleja que per-
mite abordar procesos histéricos vinculados
a la colonizacién, la interculturalidad y la
construccién de identidades en América
Latina. Desde una perspectiva pedagogica,
su inclusién en el ambito escolar habilita el
andlisis critico de estos procesos, favore-
ciendo la problematizaciéon de las nociones
de identidad, diversidad y pertenencia.

En Brasil, la celebraciéon tuvo origen
en las zonas rurales y acostumbraba
a ser una forma de celebrar la cose-
cha agricola. El periodo de junio a
setiembre estaba reservado a la reco-
leccién, preparaciéon de la tierra y
plantacién de una nueva cosecha. Los
agricultores traian los productos de
sus cosechas para la celebracién. Al
comienzo, en el Brasil, la fiesta era
conocida como Festa Joanina, en re-
ferencia a San Juan, pero, con el pa-
sar de los anos, su nombre se vio al-
terado a Festa Junina, en referencia
al mes en la que las celebraciones se
llevan a cabo, junio. (Ministerio de
Educacién de Corrientes, 2020, p.1)
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La incorporacién de dicha festividad en la
propuesta pedagdgica de la institucién no
constituye una decisién aislada y arbitra-
ria, sino que responde a una profunda cohe-
rencia con la identidad rural de la Escuela
Normal Rural Almafuerte. Esta celebra-
cién, originada en el Ambito campesino bra-
sileio como forma de agradecer las cose-
chas y celebrar la vida agricola, conserva
hasta la actualidad elementos simbdlicos
propios del mundo rural, como el maiz, la
vestimenta “Caipira” y las danzas de cua-
drillas, que dialogan directamente con las
practicas, saberes y valores que atraviesan
la formacién agropecuaria de la escuela. En
este sentido, la propuesta permite resignifi-
car contenidos vinculados a la produccién,
la tierra y las tradiciones, estableciendo
puentes entre culturas rurales latinoameri-
canas y fortaleciendo una mirada situada
que reconoce la centralidad del trabajo
agrario, la vida comunitaria y la relacién
con el entorno como ejes fundamentales del
proceso educativo.

Asimismo, la propuesta adquiere un valor
especialmente relevante desde un enfoque
plurilingiie, en tanto posibilita el contacto
con la lengua portuguesa en contextos sig-
nificativos de uso, promoviendo la compren-
sién y produccién de sentidos en situacio-
nes comunicativas reales. El abordaje de
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canciones, coplas, expresiones idiomaticas y
discursos propios de la festividad permite a
los estudiantes establecer relaciones entre
lenguas, reconocer similitudes y diferen-
cias, y desarrollar actitudes de apertura
hacia otras formas de comunicacién. De
este modo, el plurilingiiismo se concibe no
s6lo como un aprendizaje linguistico, sino
como una herramienta para el encuentro
con el otro y la ampliacién del horizonte
cultural.

A su vez, la implementacién de la Festa
Junina en la institucion educativa se sus-
tenta en una concepcién de escuela como
espacio comunitario, donde la participacion
activa de todos los actores resulta funda-
mental. En este sentido, se reconoce y valo-
ra el compromiso de docentes de distintas
areas, quienes aportan miradas disciplina-
res diversas que enriquecen la propuesta;
del personal no docente, cuya colaboracién
en la organizacién y logistica resulta indis-
pensable; y de las familias, que se involu-
cran en la construccién colectiva del evento,
compartiendo saberes, practicas y experien-
cias. Esta articulacion fortalece los vinculos
entre la escuela y la comunidad, promo-
viendo una educacién mas inclusiva, parti-
cipativa y significativa.

Finalmente, el abordaje de las tradiciones
propias de la Fiesta Junina (danzas, vesti-
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mentas, gastronomia y musica) habilita a
los estudiantes a reflexionar sobre los pro-
cesos histéricos, sociales e identitarios que
atraviesan a la regién, favoreciendo la
construccién de una mirada critica y con-
textualizada. De este modo, la propuesta no
solo contribuye al fortalecimiento de la
comprensién intercultural, sino que tam-
bién propicia experiencias de aprendizaje
integrales, donde el conocimiento se cons-
truye de manera colectiva y en dialogo con
la diversidad cultural.

Enfoque interdisciplinario y
plurilingiie

Le corresponde a la escuela brindar igual-
dad de oportunidades para que los ciudada-
nos logren el dominio lingtistico y comuni-
cativo que les permita acceder a la informa-
cién, expresar y defender sus propios pun-
tos de vista, construir visiones del mundo
compartidas o alternativas y participar de
los procesos de produccién y circulacién de
conocimientos. (Res.1540/12 FHAyCS- UA-
DER, p.76)

La propuesta se desarrolla desde un enfo-
que interdisciplinario y plurilingiie que ar-
ticula diversos espacios curriculares, Len-
gua y Literatura, Lenguas Extranjeras,
Educacion Artistica, Ciencias Sociales, For-
maciéon Complementaria, Agropecuaria,
Radio y TV Educativa y Residencia Estu-
diantil, en torno a una experiencia pedagd-
gica comun, situada y significativa. Esta
articulacién no sélo implica la integracién
de contenidos, sino la construccién de un
entramado de saberes que dialogan entre
si, favoreciendo una comprensiéon compleja
de las practicas culturales y sociales.

Si bien la Festa Junina constituye una cele-
bracién de tradicién brasilefia, la propuesta
se resignifica en el contexto institucional al
desarrollarse en la Residencia Estudiantil,
espacio que se transforma simbdlicamente
en una kermesse intercultural. En este pro-
ceso, resulta fundamental la participacién
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activa de preceptores y estudiantes resi-
dentes, quienes asumen un rol protagdnico
en la ambientacién, organizaciéon y dinami-
zaciéon de la jornada. Brasil se posiciona
como pais anfitrién, dando la bienvenida a
las demas lenguas extranjeras, francés e
inglés, y a la lengua materna, generando
un escenario de encuentro entre culturas.
En este sentido, resultan pertinentes los
aportes de Marchiaro y Pérez:

Pero, ademéds, esta perspectiva de
ensefianza de lenguas privilegia la
dimensién formativa y de ciudada-
nia, al promover “la capacidad de
reflexién y disposicién critica necesa-
ria para convivir en sociedades de
gran diversidad cultural” y propiciar
“la participacién activa en procesos

democraticos” (2016, p.151)

En este marco, cada pais se presenta a tra-
vés de stands culturales donde los y las es-
tudiantes exponen relatos tradicionales,
objetos caracteristicos, comidas tipicas,
simbolos e insignias, fotografias, produccio-
nes graficas y vestimentas representativas.
Estos espacios se constituyen como instan-
cias de produccién y socializacion del cono-
cimiento, en las que se comparten danzas
tradicionales, expresiones musicales y di-
versas manifestaciones culturales, favore-
ciendo el aprendizaje vivencial y el inter-

cambio entre pares.

Desde el area de Ciencias Sociales se apor-
ta la contextualizacion histérica, geografica
y cultural de cada pais, promoviendo la
comprension de los procesos que configuran
sus identidades. En articulacién con las
materias de Lengua y Literatura y Geogra-
fia, se abordan las leyendas y relatos tradi-
cionales, no sbélo como textos narrativos,
sino como construcciones culturales situa-
das en territorios especificos, lo que permi-
te una lectura integral del espacio geografi-
co, las identidades colectivas y los saberes
vinculados al ambito rural. Este enfoque
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posibilita reconocer las multiples relaciones
entre cultura, territorio y producciéon, am-
pliando la mirada de los estudiantes.

El acceso a una o varias lenguas extranje-
ras permite al sujeto tomar una justa vi-
sién del valor relativo de la lengua mater-
na, acceder a otras culturas, otras formas
de ver, de sentir y de pensar; en otras pala-
bras, permite comprender al otro y partici-
par asi en el proceso de construccién de una
sociedad con mayor equidad. (Res.1540/12,
FHAyCS- UADER, p.75)

El enfoque plurilingiie se materializa en el
uso de la lengua materna, el portugués, el
inglés y el francés en situaciones comunica-
tivas reales y significativas. Las distintas
lenguas interactiian para establecer simili-
tudes, diferencias y puntos de encuentro,
especialmente a través de los relatos tradi-
cionales y las festividades populares. De
este modo, se promueve no solo el desarrollo
de competencias linguisticas, sino también
actitudes de apertura, respeto y valoracion
de la diversidad cultural y lingtistica.

Desde el Area Artistica, en articulacién con
la Residencia Estudiantil, se trabaja en la
ornamentacién y contextualizacion estética
de los stands y del espacio general, aten-
diendo a los elementos simbdlicos propios
de cada cultura. A su vez, desde el campo
estético-expresivo se preparan danzas tra-
dicionales y juegos caracteristicos de la ker-
messe, favoreciendo la expresiéon corporal,
la creatividad y la participacién colectiva.

Por su parte, el Area Agropecuaria se inte-
gra a la propuesta desde la practica gastro-
némica tradicional, en articulaciéon con el
Taller de Elaboracion de Productos Alimen-
ticios (Panaderia, Pasteleria e Industria).
En este espacio, los y las estudiantes elabo-
ran diversas preparaciones como chipa,
croissant, masitas de manteca, tortas fritas
y pan casero, recuperando saberes vincula-
dos a la produccién, la alimentacién y la
cultura. Esta experiencia se complementa
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con el trabajo del area de Lengua y Litera-
tura, que impulsa una propuesta plurilin-
glie junto a francés, inglés y portugués,
orientada a la exploracién del origen de las
recetas, el vocabulario especifico, las ins-
trucciones y las particularidades discursi-
vas de cada lengua.

En este sentido, la cocina (o preparacion de
comidas) se configura como un espacio de
encuentro entre lenguas y culturas, permi-
tiendo reconocer como los alimentos, las
tradiciones y las palabras circulan, se
transforman y se resignifican en distintos
contextos. La lengua deja de abordarse tni-
camente como sistema para ser comprendi-
do como practica social y cultural, favore-
ciendo una mirada intercultural.

Este material integra textos instructivos,
imagenes y referencias culturales trabajadas
en las distintas lenguas, constituyéndose en
una produccién colectiva que da cuenta del
trabajo interdisciplinario, creativo y colabo-
rativo de los distintos espacios curriculares.

En sintesis, esta propuesta pedagoégica pro-
mueve una experiencia educativa integral
en la que el conocimiento se construye de
manera colectiva, situada y en dialogo con
la diversidad linguistica y cultural, fortale-
ciendo el desarrollo de competencias comu-
nicativas, interculturales y socioemociona-
les en los y las estudiantes.

Articulacion con ejes transversales

La Fiesta Junina se configura como una
experiencia pedagogica integral que posibi-
lita la articulacién de diversos ejes trans-
versales, en tanto promueve aprendizajes
que exceden los limites disciplinares y se
inscriben en la formacion de sujetos reflexi-
vos y participativos. En este sentido y tal
como sefnalan los Lineamientos Curricula-
res de Educacion Sexual Integral:

El lenguaje es esencial en la confor-
macién de una comunidad. La cultu-
ra lingliistica contribuye a estructu-
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rar la sociedad, acompana su historia
y forma parte de su identidad. Asi-
mismo, constituye un medio privile-
giado de comunicacién, ya que posibi-
lita los intercambios y la interaccién
social y, a través de ellos, regula la
conducta propia y ajena. A través de
su dimensién representativa, el len-
guaje permite al ser humano configu-
rar mentalmente el mundo que lo
rodea (Ministerio de Educacién de la
Nacién, 2008, p. 23).

Desde esta perspectiva, la propuesta habili-
ta multiples situaciones en las que la len-
gua se pone en juego en contextos reales y
significativos, fortaleciendo la construccién
de sentidos compartidos.

En relacion con la Educaciéon Sexual Inte-
gral (ESI), la Festa Junina se presenta como
un espacio propicio para reflexionar sobre la
diversidad cultural, los modos de vincula-
cién y las distintas expresiones identitarias
que se manifiestan en las celebraciones po-
pulares. A través de la participacién en acti-
vidades colectivas, la interaccién entre pares
y el reconocimiento de otras tradiciones, se
promueven valores como el respeto, la inclu-
si6n, la empatia y la valoracién de la diversi-
dad, contribuyendo a la construcciéon de
vinculos saludables y democraticos.

En cuanto al eje de Educacién Ambiental,
la propuesta incorpora practicas orientadas
al cuidado del entorno y al uso responsable
de los recursos. La reutilizacion de mate-
riales para la ornamentacion, la eleccién de
insumos locales y la valorizacién de produc-
ciones agropecuarias propias del contexto
rural permiten reflexionar sobre el consu-
mo responsable, la sustentabilidad y la re-
laciéon entre cultura y ambiente. De este
modo, se fomenta una conciencia ambien-
tal, en dialogo con las practicas productivas

y comunitarias de la region.

Por su parte, el espacio de Radio y TV Al-
mafuerte, como herramienta educativa, se
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constituye como un ambito de produccién,
circulaciéon y democratizacién de la palabra,
donde los y las estudiantes elaboran pro-
gramas, entrevistas, crénicas y coberturas
del evento. Estas practicas favorecen el
desarrollo de habilidades comunicativas, el
pensamiento critico y el uso significativo de
las tecnologias, en tanto los medios se con-
vierten en herramientas para narrar, inter-
pretar y resignificar la experiencia vivida.

En este marco, resulta pertinente recupe-
rar el concepto de competencia comunicati-
va, entendida como el:

Conjunto de conocimientos y habilida-
des que permite a los participantes en
una interaccién real, en un contexto
determinado, comportarse de manera
adecuada, segin las convenciones so-
cioculturales y lingtiisticas de la comu-
nidad de habla (Cassany, 1999, p. 5).

La propuesta pedagégica de la Festa Juni-
na favorece el desarrollo de esta competen-
cia al situar a los y las estudiantes en esce-
narios comunicativos auténticos, donde de-
ben producir, interpretar y adaptar discur-
sos en funcién de diferentes interlocutores,
lenguas y contextos culturales.

Finalmente, en el campo de la Lectura, la
Escritura y la Oralidad, la experiencia ha-
bilita multiples instancias de produccion y
comprension de textos en situaciones signi-
ficativas. La elaboraciéon de relatos, guio-
nes, descripciones, entrevistas y materiales
audiovisuales, asi como el abordaje de tex-
tos tradicionales y de transmisién oral, co-
mo leyendas y cuentos populares, permite
fortalecer las competencias linglisticas
tanto en la lengua materna como en las
lenguas extranjeras. De este modo, la pro-
puesta no solo enriquece las practicas de la
misma, sino que también contribuye a la
construccién de sujetos capaces de interpre-
tar, producir y comunicar sentidos en con-

textos diversos y complejos.
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En cuanto a construcciéon metodologica, la
propuesta se inscribe en un enfoque peda-
gbgico activo, participativo y contextualiza-
do, que prioriza el aprendizaje significativo
y el trabajo colaborativo entre otras areas
de estudio, docentes y estudiantes. Se pro-
mueve la integraciéon de saberes y la cons-
truccién de conocimientos a partir de expe-
riencias concretas que vinculan la escuela
con practicas culturales.

El lenguaje, en tanto elemento constitutivo
de la comunicacién, posibilita los intercam-
bios y la interaccién social, asi como la cons-
truccién de significados y representaciones
del mundo (FHAyCS- UADER, 2012). En
este sentido, la propuesta se orienta a gene-
rar espacios de aprendizaje que favorezcan
el desarrollo integral de los estudiantes.

Conclusiones

La implementacién de la Festa Junina per-
mitié fortalecer competencias comunicati-
vas, interculturales y expresivas, al tiempo
que promovié la participacién activa, el tra-
bajo colaborativo y la construccién de vincu-
los significativos entre los y las estudiantes.

Asimismo, se favorecio el desarrollo de una
ciudadania critica y respetuosa de la diver-
sidad, en consonancia con los lineamientos
educativos actuales. La experiencia posibi-
lité integrar contenidos culturales, lingiis-
ticos y sociales en un marco significativo,
potenciando los procesos de ensefianza y
aprendizaje.

La experiencia desarrollada en la Escuela
Normal Rural Almafuerte pone de mani-
fiesto el potencial de las propuestas peda-
gbgicas que articulan lengua y cultura des-
de una perspectiva plurilingiie e intercultu-
ral. La Festa Junina se consolida como un
dispositivo didactico que permite trascen-
der lo festivo para convertirse en una he-

rramienta de ensefnanza significativa.

En un contexto educativo que busca formar
sujetos reflexivos, abiertos y respetuosos de
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la diversidad, este tipo de experiencias con-
tribuye a la construccion de practicas peda-
gbgicas innovadoras, integrales y contex-
tualizadas, que fortalecen el sentido de la
ensefianza y el aprendizaje.
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Resumen

El articulo analiza una experiencia didacti-
ca desarrollada durante el ciclo lectivo 2025
en Biologia de 1° Afio “A” de la Escuela
Normal Rural “Juan Bautista Alberdi” de
la FHAyCS- UADER (Oro Verde, Entre
Rios). La propuesta articulé reiteradas sali-
das de campo en las proximidades del Taja-
mar con un proceso de escritura con desti-
natario real, que culminé en la produccién
de cartas dirigidas a lectores no especialis-
tas para invitarlos a conocerlo. A partir del
analisis de tres casos y de registros del pro-
ceso, se examina cémo la escritura favorece
la construccién inicial del modelo de ecosis-
tema mediante la organizacién colaborativa
de ideas, el establecimiento de relaciones y
la formulaciéon de explicaciones. Los resul-
tados evidencian avances desde descripcio-
nes fragmentarias hacia comprensiones
mas relacionales, y permiten advertir que
la escritura no sélo permitié6 comunicar lo
sabido, sino también reconocer aquello que
todavia no se comprendia del todo. En este
sentido, este trabajo reconoce la escritura
como practica relevante para el aprendizaje
progresivo del conocimiento biolégico esco-
lar, en didlogo con la Educacién Ambiental
Integral, y subraya la importancia de soste-
ner este tipo de propuestas para profundi-
zar la complejidad de los aprendizajes y
abrir oportunidades para revisar y enrique-
cer las practicas docentes.
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El Tajamar alberdino entre
sentidos, escritura y Biologia

El Tajamar de nuestra Escuela Normal
Rural “Juan Bautista Alberdi” constituye
mucho mas que un reservorio artificial de
agua dulce. Para estudiantes, docentes,
familias y visitantes, se configura como un
espacio ambiental cargado de significados
culturales: jquién no ha compartido unos
mates a su orilla, se ha tomado una foto con
él de fondo o incluso se ha dejado cautivar
por algin yacaré? Seguro que si.

En términos ecoldgicos, se trata de una la-
guna de origen antrépico, alimentada por
aguas subterraneas y por escorrentia su-
perficial. Presenta una superficie aproxi-
mada de 2,6 hectareas y una profundidad
que no supera los 1,6 metros. Se caracteri-
za por una rica fauna de aves, reptiles, un
ensamble de zooplancton caracteristico que
sostiene las redes troéficas, y una variada
cobertura vegetal tanto en el cuerpo de
agua como en sus bordes (Cacciabue et al.,
2022). A ello se suma su proximidad a la
Reserva Natural Protegida homoénima, de
aproximadamente 20 hectareas, lo que re-
fuerza su valor patrimonial y lo consolida
como un objeto de estudio privilegiado en el
ambito escolar.

Mas alla de su dimensién ecolbégica y sim-
bélica, el Tajamar ofrece un potencial peda-
gbgico significativo, aun poco explorado en
la escuela. Su ubicacién estratégica y su
alta visibilidad habilitan oportunidades
concretas para articular contenidos curricu-
lares con la realidad ambiental local. En el
marco de la Biologia escolar, puede conce-
birse como un espacio de aprendizaje situa-
do que favorece la observacién, la indaga-
cién y la construcciéon conceptual a partir
del ambiente, en consonancia con propues-
tas que subrayan la necesidad de vincular
los saberes escolares con fenémenos del
mundo real y socialmente
(Garcia Rovira, 2005).

relevantes

67

En este entramado, la escritura situada se
presenta como una herramienta potente
para comprender y comunicar el mundo
natural en la escuela secundaria. Revalori-
zar este trabajo con el lenguaje en contex-
tos reales supone superar su uso meramen-
te reproductivo y concebirla como una prac-
tica epistémica; es decir, como una forma
de pensar y construir conocimiento en las
clases de Biologia. En esta linea, y en con-
sonancia con los aportes de Garcia (2011) y
Martin-Diaz (2013), escribir no se limita al
registro de informacion, sino que se confi-
gura como un proceso mediante el cual las
y los estudiantes organizan ideas, estable-
cen relaciones conceptuales y elaboran ex-
plicaciones con sentido sobre los fenémenos
estudiados.

Abrir la ensefianza de la Biologia a formas
de escritura diversas, exploratorias y dial6-
gicas, junto con la recuperaciéon de viven-
cias y memorias asociadas al Tajamar, per-
mite tender puentes entre Biologia, lengua-
je y cultura institucional. Diaz (1991), ex
estudiante del Internado, lo describe como
un lugar de descanso, contemplacién y si-
lencio compartido tras la jornada cotidiana,
asociado al mate, a la lectura y a la obser-
vacién del paisaje. Estas narraciones, aun-
que no constituyen descripciones cientificas
del ecosistema, conforman una memoria
colectiva que inscribe al Tajamar en la
identidad institucional y territorial de la
comunidad educativa. Al mismo tiempo,
permiten reconocer que el conocimiento
biolégico escolar no se construye en un va-
cio de significados, sino en dialogo con mi-
radas, lenguajes y experiencias previas.

Concebir la escritura como una practica
situada implica, entonces, reconocer al es-
pacio escolar como un territorio habitado,
donde lenguaje, vinculos y ambiente se en-
trelazan en la construccién del conocimien-
to. Escribir Biologia sobre el Tajamar no
supone sb6lo describir un ecosistema, sino
habitarlo simbélicamente desde la palabra,
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articulando saberes, experiencias y sensibi-

lidades. De este modo, estas producciones
habilitan formas de aprendizaje que tras-
cienden los limites del aula y refuerzan el
caracter vivo, relacional y contextual del
conocimiento cientifico.

Este articulo analiza y recupera una expe-
riencia de escritura situada en clases de
Biologia en torno al Tajamar, con el objeti-
vo de comprender como esta practica, inte-
grada a la evaluacién, favorece la construc-
cién inicial del modelo teérico de ecosiste-
ma propuesto por Garcia Rovira (2005),
cuando se articula con experiencias reales y
significativas para estudiantes de 1° Afo
“A” durante 2025, en el marco de la Educa-
ci6n Ambiental Integral.

Una propuesta de escritura en
“con-texto”

Como trabajo integrador evaluativo de los
contenidos del Plan de estudio (Resolucién
N° 1539/12 CS, UADER, 2012), se desarro-
116 una situacién de escritura centrada en
la producciéon de cartas con destinatario
real. La consigna propuso invitar a una
persona externa a la escuela a conocer el
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Tajamar, orientando la escritura a poner
en valor este ecosistema. Esto implicé ade-
cuar el conocimiento bioldgico a lectores no
especializados, ajenos al campo disciplinar.

Esta produccion constituyé la instancia
final de un proceso sostenido que incluyd
trabajos de campo, registros de observacion
directa y experiencias de indole tanto sub-
jetiva como cientifica, instancias de rees-
critura intermedia y discusiones grupales.
En este marco, la escritura funcioné como
una herramienta para reorganizar y comu-
nicar ideas, favoreciendo la seleccidn, rela-
ciéon y reformulacién de conceptos biolégi-
cos en funcién de un propdsito comunicati-
vo concreto, lo que le confirié un caracter
problematizador.

La elaboracién colectiva de explicaciones
resulté clave durante todo el proceso, ya
que permitié la formulacién de preguntas,
la confrontacion de interpretaciones y la
toma de decisiones argumentativas, refor-
zando el caracter reflexivo de la produccion
textual. Las cartas, en ese sentido, consti-
tuyen la culminacién de ese recorrido y per-
miten analizar los modos en que la escritu-
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ra oper6 como dispositivo para modelizar el
ecosistema en un contexto situado.

Para el andlisis se seleccionaron tres cartas
consideradas representativas por la diversi-
dad de destinatarios y de estrategias dis-
cursivas, junto con registros de instancias
metacognitivas, lo que permitié identificar
regularidades y tensiones en los procesos
de construccién del conocimiento escolar.

Cuando la Biologia intenta “tomar
la palabra”

El analisis de las cartas permite observar
cémo la escritura habilité formas diversas
de habitar discursivamente el Tajamar,
transformando un espacio escolar cotidiano
en un objeto de estudio.

1. “Yacarés Jr. Alberdinos”

La carta a Franco Colapinto presenta una
progresion discursiva sostenida, con un pro-
posito comunicativo claro. La necesidad de
dirigirse a una referencia juvenil ajena al
ambito escolar favorecié la seleccién y la re-
formulacién de conceptos bioldgicos y el uso
de analogias, reforzando el tono persuasivo.

Los conceptos biolégicos aparecen integra-
dos al discurso y no presentados como defi-
niciones aisladas, como se observa en el
siguiente fragmento: “El Tajamar es un
ecosistema (conformado por una comunidad
biolégica y un biotopo) que contiene agua
dulce, oxigeno, refleja la luz solar y tiene
poblaciones de distintos seres vivos que
pueden vivir en la tierra o otros que viven
en el fondo...”. El pasaje mantiene un equi-
librio entre lenguaje técnico y cotidiano y
puede leerse como un proceso de recontex-
tualizaciéon del saber cientifico al servicio
de una funcién comunicativa concreta. No
obstante, la nocién de ecosistema aparece
de modo predominantemente descriptivo,
mas como un conjunto de componentes que
como un entramado de interacciones. Aun
asi, emerge implicitamente el reconoci-

miento del papel del agua, el oxigeno y la
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luz solar como condiciones que sostienen la
vida, junto con referencias a procesos de
transformacién de la materia y al flujo de
energia.

Otro pasaje del escrito muestra intentos de
explicacion causal: “Estos colores les sirven
a las flores de los camalotes del Tajamar
para llamar la atencién de las abejas y ser
polinizadas, y a las abejas para alimento.”
Aqui se establece una relacién funcional
clara (color-polinizacién) que muestra cémo
la escritura opera como dispositivo para or-
ganizar relaciones conceptuales, aun cuando
estas se formulen de manera incipiente.

La articulacién entre experiencia y conteni-
do disciplinar resulta especialmente signifi-
cativa: “Mientras investigabamos aves en
una salida, encontramos un cadaver de tor-
tuga en descomposicién... lo llevamos al
laboratorio para investigar su diminuta
estructura.” Este enunciado recupera una
experiencia situada e introduce nociones
vinculadas a la descomposiciéon y a la ac-
cion de los microorganismos, mostrando
cémo la escritura permite transformar la
observacién del ambiente en una explica-
cién biolégica comunicable.

Un rasgo especialmente significativo es el
uso de analogias orientadas al campo del
automovilismo, que funcionan como estra-
tegia de traduccién conceptual para el des-
tinatario y la captaciéon de su atencién: “

algo asi pasa con tu equipo, todos se ayu-
dan mutuamente para sacar el mejor esce-
nario, el producto que sos vos.”, y “Estos
colores (de las flores) son tan llamativos
como tus autos de carreras.” En el primer
caso, se establece una analogia estructural
entre la nocién de mutualismo y el trabajo
en equipo propio del automovilismo, al
trasladar la idea de interdependencia entre
organismos a un dominio familiar para Co-
lapinto. En el segundo, la comparacién se
apoya en una semejanza perceptiva (lo lla-
mativo), que habilita la atribucién de la
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funcién del color en la interaccién flor-
polinizador (auto-observador).

2. “Los Yacarecitos Alberdinos”

Desde el comienzo, Lionel Messi es cons-
truido desde la admiracién, pero también
desde la cercania, lo que habilita un tono
afectivo sostenido: “Pensamos en vos ya
que S0s una persona impresionante, con
muchos trofeos a lo largo de tu carrera fut-
bolistica, te admiramos y sos un gran ejem-

plo a seguir...”.

El contenido biol6gico se integra en practi-
cas concretas vinculadas a las salidas de
campo. El Tajamar es descrito como una
“gran comunidad biolégica”, a partir de la
enumeraciéon de organismos observados:
“desde organismos unicelulares que hemos
podido visualizar en el laboratorio, gracias
a un microscopio, como bacterias y algas.
Hasta organismos pluricelulares, como por
ejemplo los yacarés overos.” Aqui, esta dife-
renciaciéon entre organismos se articula con
practicas de observaciéon desarrolladas en el
laboratorio mediante el uso del microscopio.

También se observan intentos de explica-
ciéon de las relaciones alimentarias y del
papel que cumplen ciertas condiciones del
ambiente, como la disponibilidad de la luz
solar y oxigeno, aunque con formulaciones
incipientes: “en este momento (noviembre)
en el ecosistema del tajamar hay una canti-
dad excesiva de biodiversidad, produciéndo-
se una gran relacién alimentaria donde la
luz solar y el oxigeno son de gran importan-
cia.” Si bien la biodiversidad no se evalua
en términos de “exceso” o “déficit”, sino a
partir de la composicién y dindmica de las
comunidades, este tipo de expresiones co-
bra valor para el andlisis (por ejemplo,
cuando intentan expresar que “hay muchos
mas camalotes que otras veces”), ya que
evidencia cémo la escritura obliga a verba-
lizar nociones ecolégicas complejas atin en
construcciéon. A la vez, el pasaje permite
reconocer una aproximaciéon al funciona-
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miento del ecosistema como sistema diné-
mico sostenido por el flujo de energia y la
circulacién de materia.

La nociéon de cambio ambiental aparece
asociada a la temporalidad: “El tajamar ha
sufrido demasiados cambios a través del
tiempo... Un ejemplo de eso es la sequia
que se produjo hace unos afios atrdas que
afecté a las ranas porque los renacuajos
dependen del agua...” Este pasaje posiciona
a las y los estudiantes como observadores
de procesos ambientales dinamicos y da
lugar al ensayo de relaciones causales en-
cadenadas entre cambios en el ambiente
del Tajamar, sequia y, como una de sus po-
sibles consecuencias, la migracion o muerte
de organismos. La referencia a la sequia
funciona como evidencia empirica situada y
refuerza el caracter contextualizado del
aprendizaje.

En la carta se afirma: “El color de los yaca-
rés tiene que ver con la melanina y le ayu-
dan a camuflarse, a absorber el calor del sol
que influye en su temperatura y a proteger-
se de la radiacién solar.” Este fragmento
vincula un rasgo visible con su base biol6gi-
ca y muestra como una misma caracteristi-
ca puede cumplir varias funciones en inter-
accién con el ambiente.

El uso sistematico y creativo de compara-
ciones con el fatbol constituye el nucleo
persuasivo del escrito y se refuerza en el
cierre: “Una laguna puede parecer tranqui-
la, pero guarda vida y movimiento abajo.
Vos a veces parecés caminar o estar quieto,
pero de repente sorprendés con una jugada
que nadie se esperaba.” Estas formulacio-
nes establecen una analogia estructural
incipiente entre la dindmica interna del
ecosistema y el estilo de juego de Messi, al
poner en correspondencia modos de funcio-

namiento mas que rasgos aislados.

En el cierre, la estrategia se intensifica al
afirmar: “En una laguna conviven multi-

ples formas de vivir en equilibrio. En vos
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hay regate, vision, gol y liderazgo, un eco-
sistema futbolistico completo.” Aqui, la ex-
presién opera como una metafora concep-
tual, ya que identifica implicitamente al
jugador con un ecosistema y resignificando
la nocién de equilibrio en clave deportiva.
La i1dea no es “veni porque hay biodiversi-
dad”, sino “veni porque el Tajamar funciona
como aquello que vos encarnas en la can-
cha”. De este modo, el concepto bioldgico se
desplaza hacia un uso simbdlico que, sin
abandonar su anclaje disciplinar, evidencia
una apropiaciéon flexible del modelo.

3. “Bio-Aqua-ArtAttack”

La carta presenta una escritura fluida, con
un tono cercano y un propdsito comunicati-
vo claro, y esta dirigida Norma Rodriguez,
abuela de un integrante del grupo. La des-
tinataria es construida explicitamente co-
mo artista, lo que orienta las decisiones
discursivas desde el inicio: “Sabemos que
eres artista y nos gustaria que hagas una
pintura de nuestro tajamar querido, en la
pared de la casita de arte de la escuela.”

La articulacién entre Biologia, agua y arte,
constituye una estrategia retdrica potente,
ya que que interpela desde el campo artistico
sin perder de vista el juego de palabras que
da nombre al equipo: “Si vieras lo sorpren-
dente que se ven los seres unicelulares de la
muestra de agua en el microscopio del labo-
ratorio, /seria una perfecta obra de arte?”

En otro fragmento relevante, “En las ob-
servaciones que tuvimos del tajamar pudi-
mos estudiar la comunidad bioldgica.”, se
vincula el saber tedrico con la experiencia
de salida de campo, legitima el conocimien-
to desde la observacion directa y articula la
idea de comunidad biolégica como nivel de
organizacion.

Mas adelante, se explicitan relaciones trofi-
cas: “En este ecosistema hay relaciones ali-
mentarias donde diferentes especies se ali-
mentan de otras.” Aunque formulado de
manera general, el fragmento da cuenta de
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cierta comprensiéon del modelo de ecosiste-
ma como red de interacciones, al ir maés
alla de la mera enumeracién de componen-
tes y remiten a propiedades emergentes del
sistema.

Aparece luego una imprecisién conceptual-
mente interesante: “No te sorprendas si ves
un cadaver de tortuga porque ya termind
su ciclo de vida.” Desde el punto de vista
biolégico, esta expresién induce a pensar el
ciclo de vida como un proceso individual y
cerrado, sin considerar la reproduccién y la
descendencia como continuidad de la espe-
cie. Este tipo de formulaciones resulta es-
pecialmente fértil para la ensefianza, ya
que abre la posibilidad de problematizar el
ciclo de vida mas alla del individuo.

En relacién con lo anterior, la referencia a
la muerte de un organismo y de las relacio-
nes alimentarias permite entrever, aunque
de manera incipiente, los procesos de trans-
formacién de la materia en el ecosistema,
situando vida y muerte dentro de ciclos que
sostienen su dindmica.

Finalmente, se reconoce una nocién clara
de adaptacién: “la poblacién de yacarés ove-
ros del tajamar, que se pueden camuflar en
la laguna, son dificiles de ver a simple vis-
ta.” En este fragmento, los yacarés ya no
son pensados Unicamente como individuos
aislados, sino como una poblacién que com-
parte caracteristicas adaptativas. La adap-
tacion no aparece como definicién formal,
sino como un rasgo funcional asociado a la

supervivencia en el ambiente.

Entonces, jqué modelos explicativos inicia-
ron su construccion cuando las y los estu-
diantes escribieron en cada caso? Garcia
Rovira sostiene que “ensefiar ciencia en la
escuela implica ayudar al alumnado a cons-
truir modelos significativos para ellos. Es-
tos modelos seran relevantes si conectan
con fenémenos familiares sobre los que
puedan pensar, hablar y actuar” (2005, p.
5).
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Desde esta perspectiva, el modelo de ecosis-  dor, abordadas por Castro Moreno y Val-
tema opera como un organizador potente buena Ussa (2007). Interaccién, diversidad
para pensar el Tajamar, en tanto permite y cambio funcionan como ejes organizado-
integrar organismos, condiciones ambienta-  res del discurso, estrechamente ligados a la
les y relaciones en explicaciones globales y  observacién del Tajamar y a la necesidad
comprensibles. De forma articulada, el mo- de comunicar lo observado a un destinata-
delo de organismo aparece asociado a la  rio real. La escasa presencia de la nocion de
descripcién de los seres vivos observados y  unidad refuerza la idea de una construccién
a referencias implicitas de funciones vitales  conceptual progresiva, situada y no lineal.

como la nutricién y la relacién, mientras ey
Escribir con otros para otros:

voces, vinculos y saberes en el
proceso de escritura

que la reproduccién ocupa un lugar margi-
nal. El modelo de biodiversidad se mani-
fiesta de manera explicita, aunque con for-

mulaciones aun incipientes, principalmente  Desde el marco de la Resolucién N° 1173/14
ligado a la diversidad de organismos visi- (CD (FHAyCS-UADER, 2014), evaluar im-
bles. En cambio, el modelo de célula perma-  plica mejorar las practicas de ensefianza y

nece en un segundo plano vinculado mds a  favorecer la reflexién sobre los propios pro-
experiencias de laboratorio que a las expli-  cesos formativos de aprendizaje.

caciones sobre el Tajamar. Lejos de consti- . .
) ) ] C ] En los tres casos, la escritura colectiva se
tuir una carencia, esta jerarquizacién evi- . ,
- = configura aqui como un proceso de selec-
dencia cémo los modelos escolares no repro- ., Y T, - B .
—— ; cién, negociacién y justificacién de ideas,

ducen los modelos cientificos acabados, sino . . .
¢ b ontas ¢ aunque cada grupo enfatiza dimensiones

ue se configuran como herramientas tran- . . .
q. ) g i T distintas de la elaboracion conjunta de des-
sitorias para explicar lo observable y signi- o .
St ) cripciones y explicaciones. Para Los Yaca-
ficativo en un contexto determinado. . . . .,
recitos Alberdinos, esta dimensiéon aparece

Estos modelos se apoyan de manera dife- fyertemente asociada a la organizacién del
rencial en nociones de alto poder integra-  texto y a la integracién de aportes indivi-
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duales: “Cada uno hacia un borrador con
las 1deas que queria aportar y luego trata-
bamos de juntar las mejores ideas.” Aqui, el
proceso de produccién de los textos se confi-
gura como un proceso de seleccién y sinte-
sis, en el que se reconoce explicitamente el
pasaje desde producciones individuales ha-
cia una construccién colectiva mas elabora-
da. Este movimiento da cuenta de un tra-
bajo metacognitivo incipiente, en el que las
y los estudiantes reflexionan sobre cémo
mejorar sus textos a partir del intercambio,
aspecto central en la apropiacién progresi-
va del lenguaje cientifico escolar (Garcia
Rovira, 2005).

Para Yacarés Jr. Alberdinos, en cambio, el
énfasis estd puesto en la negociacion y el
acuerdo como condicién para avanzar en la
escritura: “Para resolver estos desacuerdos
fue escuchar a cada uno del grupo y votar
algunas decisiones cuando no nos poniamos
de acuerdo.” Este fragmento evidencia una
dinamica deliberativa clara, sostenida en
mecanismos democraticos sencillos pero
efectivos. La escritura aparece aqui como
una practica social atravesada por el dialo-
go y la argumentacién, en la que las ideas
deben ser justificadas frente a otros para
ser incorporadas al texto.

A su vez, Bio-Aqua-ArtAttack pone el acen-
to en la relacién conceptual entre los térmi-
nos biolégicos: “Una de las cosas que nos
ayudé del trabajo en equipo fue poder jun-
tar nuestros conocimientos para poder rela-
cionar las palabras.” En este caso, sus inte-
grantes explicitan que el desafio no fue Uni-
camente escribir un texto “bien redactado”,
sino establecer relaciones conceptuales,
mientras trataban de unir con flechas algu-
nas “palabras importantes” (glosario) que
habian escrito en una hoja, como un esbozo
de organizador grafico en una clase. Tal
como senala Martin-Diaz (2013), escribir en
ciencias implica modelizar la realidad y
ensayar explicaciones, mas que reproducir
definiciones aisladas.
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Una regularidad particularmente significa-
tiva es la identificaciéon de dificultades al
integrar ciertos términos biolégicos en el
texto. Los Yacarecitos Alberdinos sefialan:
“Las palabras mas dificiles de combinar
fueron cadaver de tortuga en descomposi-
cién y ciclo de vida de las ranas.” De mane-
ra similar, Bio-Aqua-ArtAttack profundiza
esta dificultad en estos términos: “Nos cos-
t6 ponerlas porque no se nos ocurrian pala-
bras que tuvieran que ver con el ciclo de
vida y la muerte de un ser vivo.” Ambos
fragmentos permiten inferir que la escritu-
ra puso en tensién nociones bioldgicas com-
plejas, como la relacién entre vida y muerte
coexistiendo en un mismo lugar. La dificul-
tad no se vincula necesariamente a la falta
de conocimiento, sino a la necesidad de ar-
ticular procesos bioldgicos en una narrativa
con sentido, haciendo visibles para las y los
estudiantes los limites (y las posibilidades)
de su propio saber. En este sentido, la es-
critura se constituye como un espacio don-
de el conocimiento se vuelve problematico
y, por lo tanto, ensefable.

Este enfoque converge con los planteos de
Martin-Diaz (2013), quien sostiene que “si
no lo puedo explicar, no lo entiendo”. Desde
esta perspectiva, hablar y escribir ciencia
no son actividades posteriores al aprendiza-
je, sino condiciones para que este ocurra.
Las dificultades sefialadas por los grupos
refuerzan la idea de que aprender Biologia
no implica solo incorporar vocabulario espe-
cifico, sino aprender a combinar términos,
construir frases con sentido y explicitar
relaciones semanticas entre conceptos. En
esta misma linea, Garcia (2011) destaca la
potencialidad de escribir para diferentes
audiencias: cuando el Unico lector es el do-
cente, la escritura tiende a cerrarse sobre si
misma; en cambio, la presencia (aunque
sea imaginaria) de otros destinatarios favo-
rece un autoral

mayor compromiso

(expresado, por ejemplo, también, en la



AlmaFuerte. Trazos, voces y escrituras en la escuela secundaria.
N° ISSN 3072-6921 - Eje 3 Educacién, Comunicacion y Tecnologia

eleccién del nombre del grupo) y obliga a
tomar decisiones discursivas.

En cuanto a la emergencia de preguntas, se
observan contrastes relevantes. Yacarés dJr.

Alberdinos
trascienden lo

explicitan interrogantes que

descriptivo, por ejemplo:
“Como afecta el cambio climatico al Tajamar
y a las especies que viven ahi (?)”, “Quién
cuida realmente al ecosistema del tajamar
(?)”, “Qué les pasa a los renacuajos si baja
mucho el nivel del agua?”’ (vulnerabilidad de
especies). Por su parte, Los Yacarecitos Al-
berdinos utilizan como disparador “;Cémo
hace el yacaré para tener ese color y si sirve
para otra cosa ademéas de esconderse?’, e
intentan explicarlo en sus producciones am-
pliando la busqueda en distintas fuentes.
Bio-Aqua-ArtAttack reconoce un desplaza-
miento temporal en sus inquietudes:
“Después de escribir nos dimos cuenta de
que queriamos seguir entendiendo porqué el
tajamar cambia.” Asi, la escritura opera co-
mo un dispositivo para problematizar la
realidad y reorganizar la experiencia vivida.
En consonancia con enfoques que conciben
la escritura como practica epistémica, escri-

bir no clausura el conocimiento, sino que

habilita nuevas lineas de indagacién
(Martin-Diaz, 2013).
Los criterios utilizados para resolver

desacuerdos revelan distintos niveles de
explicitacién argumentativa. Mientras Ya-
carés Jr. Alberdinos priorizan la adecua-
ciéon al destinatario: “El argumento que
usamos fue que tuviera relacién con Cola-
pinto y que tuviera una cierta cantidad de
palabras claves.”, Bio-Aqua-ArtAttack, en
cambio, pone el acento en la coherencia dis-
cursiva: “Elegiamos en grupo cuales pala-
bras eran mas coherentes y quedaban me-
jor.” En ambos casos, se observa que las y
los estudiantes apelan a criterios ligados al
sentido global del texto y a su destinatario,
mas que a la simple acumulacién de térmi-
nos. Este hallazgo refuerza la idea de que
la escritura promueve formas genuinas de
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argumentaciéon ancladas en practicas comu-
nicativas reales.

A modo de cierre

Las practicas de escritura colectivas desa-
rrolladas en torno al Tajamar permiten
advertir que escribir en Biologia puede in-
tegrarse a la evaluacion y, a la vez, consti-
tuirse en una forma para explorar e inter-
pretar el mundo natural desde la experien-
cia. En ese proceso se entrelazan ideas,
afectos y saberes que favorecen la construc-
cién progresiva de explicaciones con sentido
y fortalecen los vinculos entre conocimiento
cientifico escolar, ambiente y pertenencia
institucional.

En este marco, las producciones evidencian
avances en la construccién del conocimiento
biolégico: el ecosistema comienza a ser re-
conocido como un sistema de interacciones
entre organismos y ambiente, al incorporar
referencias a su caracter dinamico; y apare-
cen analogias y metaforas que operan como
formas iniciales de modelizacién para expli-
car su funcionamiento. Tales elaboraciones
dan cuenta de procesos incipientes pero
significativos en la apropiacion del modelo
de ecosistema.

Asimismo, la escritura con destinatario no
especialista introdujo una tensién formati-
va entre lenguaje cotidiano y cientifico: pa-
ra invitar y convencer fue necesario recu-
rrir a expresiones accesibles, pero también
seleccionar, traducir y reorganizar concep-
tos biolégicos para comunicarlos. Lejos de
constituir un obstaculo, esta exigencia im-
pulsé el pasaje desde una mirada descripti-
va o fragmentada hacia una comprensién
mas relacional del ambiente. En este senti-
do, la escritura no solo sirvié para expresar
lo que se sabia, sino para darse cuenta de
aquello que no se comprendia plenamente.
Con todo, el caracter inicial de estas cons-
trucciones pone de relieve que su profundi-
zacidn requiere ser retomada y enriquecida
en los afos siguientes de la escolaridad.
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En un plano més amplio, la propuesta se
inscribié en la Educacién Ambiental Inte-
gral al concebir el ambiente como una tra-
ma compleja y promover su valoracion. Los
registros revelan apreciaciones estéticas,
afectivas y ecoldgicas del Tajamar, eviden-
ciando que el conocimiento biolégico puede
entrelazarse con la formacién de sujetos
capaces de interpretar y habitar critica-
mente el espacio escolar compartido
(Ministerio de Educacion de la Nacion,
2023). Desde esta perspectiva, repensar la
ensefianza de la Biologia supone reconocer
en la escritura no solo un puente para
aprender, sino también una oportunidad
para revisar las propias practicas docentes
en dialogo con otros y con el territorio. jQué
lugar podria ocupar la Biologia si la pensa-
ramos como una forma de habitar la escue-
la, dar lugar a nuevas voces y, a través de
la escritura, construir sentidos sobre el
mundo cercano que se ensena?
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Resumen

El articulo presenta una actividad evaluati-
va de cierre del Ciclo Basico en el espacio
curricular Fisica y Quimica correspondien-
te a tercer ano, que aborda contenidos teé-
ricos y practicos, con la particularidad de
ser desarrollada en el espacio de laborato-
rio y considerando los tres afos iniciales de
la formacién secundaria. La propuesta ha
sido concebida como instancia de recupera-
cién, resignificacién del camino transitado,
para los y las estudiantes; asi como oportu-
nidad de reflexién, reorientaciéon de esfuer-
zos, para los y las docentes. La experiencia
procura sostener la mirada de la Ciencia
como portadora de dos dimensiones: como
producto y como proceso. Asimismo, el con-
cepto de alfabetizacién cientifica inspira
sus propositos: que los y las estudiantes
aprendan no solo conceptos, sino competen-
cias relacionadas con el modo de hacer y
pensar en ciencia, permitiéndoles partici-
par como ciudadanos criticos y responsa-
bles en un mundo en el que ciencia y tecno-
logia desempefian un rol muy importante.
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Inscripcion de la propuesta
“Me lo contaron y lo olvidé;

Lo vi y lo entendi;
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Lo hice y lo aprendi
Confucio

El empleo de trabajos practicos de laborato-
rio como estrategia did4ctica en el abordaje
de los contenidos curriculares resulta ser
un gran aliado para docentes de los espa-
cios curriculares del area de Ciencias Natu-
rales, ya que permite que los y las estu-
diantes puedan -mediante su propio trabajo
y con la guia docente-, observar fenémenos
que les posibilitan apropiarse de contenidos
y capacidades de manera mas agil y moti-
vadora. En este sentido, Aureli Caamarno
(1992) senala que la ciencia es una activi-
dad practica, ademas de teérica, y que una
gran parte de la actividad cientifica tiene
lugar en los laboratorios. Por lo tanto, sos-
tiene que

Si la ensefianza de las ciencias ha de
promover la adquisicién de una serie
de procedimientos y habilidades cien-
tificas, desde las mdas Dbésicas
(utilizacién de aparatos, medicién,
tratamiento de datos, etc.) hasta las
mas complejas (investigar y resolver
problemas haciendo uso de la experi-
mentacién), es clara la importancia
que los trabajos practicos deben te-
ner como actividad de aprendizaje de
estos procedimientos.” (Aureli Caa-

mafio, 1992, p. 61)

Por tal motivo, desde la incorporacion de
una docente responsable de laboratorio en
la Escuela Normal Rural “Almafuerte”, se
ha propiciado la inclusién gradual y crecien-
te de trabajos practicos en los espacios cu-
rriculares del area de Ciencias Exactas y
Naturales, incluyendo luego una evaluacién
de cierre de Ciclo Basico, de manera que se
constituya en un hito en el cual se puedan

realizar una valoracién de progresion de

aprendizajes logrados y correcciones de
rumbo, en caso de considerarse necesarias.

Sustenta esta propuesta de evaluacién -y
también de aprendizaje- la concepciéon de
ciencia que Melina Furman y Maria Euge-
nia de Podesta (2009) trabajan, que tiene
en cuenta dos componentes, a los cuales se
refieren como las caras de una misma mo-
neda: la Ciencia como Producto:

“conjunto de conocimientos que la
humanidad ha construido a lo largo
de varios siglos y que nos permite
explicar cémo funciona el mundo na-
tural” (Furman y de Podesta, 2009, p.
39), organizados en teorias y leyes;

y la Ciencia como Proceso:

“modos de conocer la realidad a través
de los cuales se genera ese produc-
to” (Furman y de Podesta, 2009, p. 40).

En el laboratorio, los y las estudiantes pue-
den desarrollar la curiosidad, el pensa-
miento légico, la imaginacién, la busqueda
de evidencias, la contrastacién empirica,
que se procuran recuperar en la instancia
individual de evaluacién, la cual abre una
instancia de dialogo cercano, reflexivo, para
recuperar momentos significativos de la
trayectoria escolar.

Dirigir esfuerzos en pos de la alfabetizacién
cientifica de los y las estudiantes implica,
en alguna medida, no sélo ocuparse de su
preparacién para discusiones publicas acer-
ca de asuntos trascendentes que se relacio-
nan con la ciencia y la tecnologia, sino tam-
bién ofrecerles la oportunidad de disfrutar
del reconocer la belleza del mundo natural,
el encanto de comprender como funciona,
aspectos destacados por quienes introduje-
ron este concepto décadas atras.

Tanto el desarrollo de habilidades como de
capacidades resultan necesarios para pro-
mover la alfabetizacion cientifica de los y
las estudiantes. En este sentido, se conside-
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ra lo consignado por Labate quien mani-
fiesta que:

Enfocarnos en el desarrollo de capaci-
dades puede ser la via que nos permi-
ta pensar un proyecto democratico de
igualdad, sustituyendo el punto de
vista basado en unos supuestos
“talentos” por otro donde la dignidad
de todos los seres humanos es igual y
sus potenciales -si bien no iguales al
principio- se consideran factibles de
ser desplegados con el acompafiamien-
to necesario, hasta el grado en que el

propio sujeto lo requiera. (p. 23)
Asimismo, este autor sefiala que:

Tener en cuenta las capacidades en
la escuela permite a los actores edu-
cativos dialogar acerca de cémo lo-
grar una trayectoria escolar sin fisu-
ras, que el/la estudiante perciba un
proceso con sentido, que lo/la invite
proponiéndole desafios, pero sin sol-
tarle la mano. (Labate, 2023, p. 25)

El laboratorio escolar justamente se consti-
tuye en ambito privilegiado para que el
desarrollo de capacidades sea llevado a ca-
bo, en donde los y las estudiantes puedan
acceder a experiencias que nutran su anda-
miaje conceptual y favorezcan el acceso a
una vivencia de las Ciencias Exactas y Na-
turales, con la posibilidad incluso de des-
pertar vocaciones cientificas. El proceso
reflexivo procura propiciar en la instancia
evaluativa -concebida como parte de su for-
macién- que se instrumentd en tercer ano
de la Escuela Normal Rural Almafuerte,
dirige su mirada hacia las competencias
relacionadas con el modo de hacer y pensar
de la ciencia.

Con una mirada prospectiva

La propuesta de evaluacion de Fisica y Qui-
mica en el laboratorio, en el afio en que los
y las estudiantes finalizan el Ciclo Bésico
de la escuela secundaria, fue construida a
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partir de la consideracion de los Indicado-
res de Progresion de los Aprendizajes (IPA)
contenidos en el documento del Ministerio
de Educacion, enmarcado en el proyecto
Secundaria Federal 2030, en consonancia
con los Planes de Estudio para las escuelas
de la FHAyCS. En el referido texto se sefia-
la que Los IPA han sido pensados como una
herramienta que colabore en los procesos
de ensenanza y de evaluaciéon formativa
brindando criterios para valorar los progre-
sos en los aprendizajes de los estudiantes,
con una mirada prospectiva, en un proceso
que detecte situaciones en las que la escue-
la debe intervenir para fortalecer los apren-
dizajes. (2017, p. 3)

En una primera etapa, y dado que la pro-
puesta fue disefiada para el espacio Fisica y
Quimica de 3er ano del Ciclo Basico, se
realiz6 un recorte de los TPA de Ciencias
Exactas vinculados a estos campos del co-
nocimiento. En base a ellos se elaboraron
las preguntas tedricas (con sustento en la
practica) y las actividades practicas con
material de laboratorio. Asi fue como se
indagd sobre el grado de conocimiento de
las caracteristicas de los estados de agrega-
cién de los materiales utilizando el modelo
cinético corpuscular; los métodos mas apro-
piados para separar mezclas, utilizando el
conocimiento de las propiedades de los ma-
teriales; cambios de estado de agregaciéon y
el proceso de disolucién utilizando el mode-
lo cinético corpuscular; ley de conservacion
de la masa en los cambios quimicos; entre
otros.

Considerando los aspectos a evaluar, en
forma previa se les entrega a los y las estu-
diantes una lista de cotejo y material biblio-
grafico especifico, en formato digital, para
que puedan realizar un repaso de conceptos
seleccionados de primero y segundo afo:
materia, cuerpo y sustancia; propiedades
intensivas y extensivas; cambios de estado;
teoria cinético corpuscular; sistemas mate-
riales; métodos de separacién de fases y de
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fraccionamiento de sistemas homogéneos;

soluciones, concentracién y densidad.
La propuesta

La instancia de evaluacién practica en el
laboratorio se estructura en tres momentos
complementarios, disefiados para valorar
tanto el conocimiento tedrico como compe-
tencias cientificas y destrezas de los y las
estudiantes.

En un primer momento cada participante
extrae una tarjeta de un conjunto en el cual
se indaga acerca de los materiales que se
usan habitualmente en el laboratorio. La
y el
la estudiante debe identificarlo en la mesa-

tarjeta consigna el nombre
da de trabajo, explicar para qué se usa, el
modo en que se emplea y cuestiones que se
deben tener en cuenta para su correcto uso,
en especial en aquellos que permiten hacer

mediciones.

En un segundo momento se evalia el grado
de conocimiento de procedimientos a apli-
car para separar mezclas, debiendo clasifi-
carlas previamente. Se repite el modo de
asignaciéon de preguntas (al azar). En este
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caso se Incluyen un numero limitado de
tarjetas -en virtud del tiempo disponible
para atender a los dos cursos de manera
individualizada- en las cuales se evalian
destrezas para realizar medicién de volu-
men de reactivos liquidos utilizando pipeta,
pesada de pequenas cantidades de reacti-
vos sélidos y calentamiento -de manera se-

gura- del contenido de un tubo de ensayo.

Para finalizar, los y las estudiantes selec-
cionan una tercera tarjeta referida a segu-
ridad en las practicas de laboratorio. Por
ejemplo, se les preguntan cuestiones a te-
ner en cuenta en el trabajo para que se
realice de manera segura, tanto en lo que
se refiere al uso correcto del material como
al comportamiento en el espacio del labora-
torio; forma de proceder en caso de suceder
un accidente (presentando variadas situa-
ciones que podrian suscitarse); equipo de
proteccion personal disponible; etc.

En todas las instancias, si el o la estudian-
te no logra dar una respuesta completa, los
docentes formulan la pregunta de otra ma-
nera, buscando establecer vinculos con
practicas efectuadas en el laboratorio en el
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Ciclo Basico o bien hechos de la vida coti-
diana en los que se puedan observar feno-
menos estudiados en las aulas.

Desde su perspectiva

Al recuperar las voces de los y las protago-
nistas, es posible definir algunos desafios
que surgen de esta propuesta. Repetir esta
instancia de evaluacién durante el ciclo
lectivo -uno de los pedidos reiterados,
“deberia hacerse mas veces en el afio”’- po-
dria ser canalizado en la distribucién de la
actividad en los trimestres, organizando un
primer momento de revisién de parte de la
bibliografia, con acompafamiento de guia
de lectura, y que incluya reconocimiento del
material de laboratorio. Se plantea la nece-
sidad de acompafiar las practicas de lectura
dado que en el didlogo con los y las estu-
diantes surge que no lo consultan por si
solos.

Un segundo momento podria estar destina-
do a completar ese proceso de recuperacién
de contenidos tedricos y su correspondiente
correlato en practicas de laboratorio, desta-
cando los requisitos para desarrollar for-
mas de trabajo respetando premisas de se-
guridad. “Menos teoria y tener mas practi-
ca”, demandaron algunos de los protagonis-
tas, reconociendo implicitamente la estre-
cha interrelacién entre ambas, asi como la
contribuciéon indiscutida de las clases de
Ciencias Exactas y Naturales en el ambito
del laboratorio.

Y por ultimo, en el tercer trimestre, ubica-
rian la evaluacién propiamente dicha, arti-
culando con lo visto de manera precedente.
Sobre ésta, resulta interesante mencionar
una reflexiéon que resume lo expresado por
varios de los y las estudiantes: “Fue un
buen método de evaluacién ya que podés
estudiar o si prestas atencién, ya lo tendrias
que saber”. Otra cuestién que surgid, al ser
consultados con posterioridad, fue que les
interesaria que se incluyeran mas destrezas
a evaluar: “Estaria bueno que sea mas prac-
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tico como agregar o preparar alguna solu-
cién o algo asi”. En funcién del tiempo dis-
ponible -acotado por las circunstancias de la
agenda institucional- se decidi6 que un por-
centaje minoritario de las tarjetas consigna-
ra procedimientos, algo que sera reformula-
do en la préxima oportunidad.

En sintesis, el resultado de la evaluacién
realizada por aquellos y aquellas a quienes
estuvo dirigida fue muy positivo, conclu-
yendo que la propuesta es de interés y me-
rece continuar con las mejoras referidas y
las que surjan en nuevas ediciones.
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Resolucion N° 1540/12 CS UADER. Plan de
Estudio de Educacién Secundaria Orien-
tada a partir del Afio Académico 2012,
para las Escuela Normal Superior “José
Maria Torres” y Escuela Normal Rural
“Almafuerte” dependientes de la Facul-
tad de Humanidades, Artes y Ciencias
Sociales de la Universidad Auténoma de
Entre Rios,. Disponible en: https:/
escuelanormalruralalmafuerte.edu.ar/

novedades/plan-de-estudio-de-

educacinsecundaria-orientada-res-
n154012-N38

Resolucién N° 1539/12 CS UADER. Plan de
Estudios Modalidades Secundarias

Orientadas y Técnico Profesional de las
Escuelas dependientes de la FHAyCS.
Disponible https://
escuelanormalruralalmafuerte.edu.ar/

novedades/plan-de-estudio-N37

82


https://escuelanormalruralalmafuerte.edu.ar/novedades/plan-de-estudio-de-educacinsecundaria-orientada-res-n154012-N38
https://escuelanormalruralalmafuerte.edu.ar/novedades/plan-de-estudio-de-educacinsecundaria-orientada-res-n154012-N38
https://escuelanormalruralalmafuerte.edu.ar/novedades/plan-de-estudio-de-educacinsecundaria-orientada-res-n154012-N38
https://escuelanormalruralalmafuerte.edu.ar/novedades/plan-de-estudio-de-educacinsecundaria-orientada-res-n154012-N38
https://escuelanormalruralalmafuerte.edu.ar/novedades/plan-de-estudio-de-educacinsecundaria-orientada-res-n154012-N38
https://escuelanormalruralalmafuerte.edu.ar/novedades/plan-de-estudio-N37
https://escuelanormalruralalmafuerte.edu.ar/novedades/plan-de-estudio-N37
https://escuelanormalruralalmafuerte.edu.ar/novedades/plan-de-estudio-N37

AlmaFuerte. Trazos, voces y escrituras en la escuela secundaria.

N° ISSN 3072-6921 - Entrevista

Entrevista

La escuela como lugar de posibilidad.

Pensar y conversar sobre la escritura y produccion

de saberes en las practicas docentes.

Autores:

Dr. Daniel Brailovsky
dbrailovsky@gmail.com
Lic. Trinidad Balbuena
trinibal74@gmail.com
Prof. Milagros Garcilazo

garcilazomariadelosmilagros@gmail.com

Filiacion institucional:  Universidad
Pedagégica Nacional (Unipe) y Escuela
Normal Rural Almafuerte (FHAyCS-

UADER).

Cita sugerida: Brailovsky D; Balbuena
T, Garcilazo M. (2026) La escuela como
lugar de posibilidad. Pensar y conversar
sobre la escritura y producciéon de saberes
en las practicas docentes. Revista Digital
Almafuerte. Trazos, voces y escrituras en
la escuela secundaria y superior, (3), pp.
83-92,

https:/
escuelanormalruralalmafuerte.edu.ar/

Palabras claves
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Milagros Garcilazo: Daniel, para esta
conversacion, nos gustaria partir de una
pregunta relacionada con la idea de cuida-
do. Leyendo e investigando sobre tus traba-
jos, encontramos una entrevista donde re-
marcas esta idea de cuidar como una forma
de ensefiar, en donde decis que: “cuidar el
mundo para que no hiera a los nifos, cui-
dar a los nifios para que no destruyan el
mundo”. ;{Podrias ampliar esas ideas?

Daniel Brailovsky: La referencia que ha-
ces a esta doble circulacién del cuidado,
cuidar a los nifios del mundo, pero también
cuidar al mundo de las personas que lo van
a constituir como mundo, es una forma de
reinterpretar un poco la definicién de edu-
cacion de Hannah Arendt. Esta famosa y
muy citada frase en la que ella plantea que
la educacién es el punto en el que decidi-
mos si amamos lo bastante al mundo como
para no renovarlo, no darles a los nifios las
herramientas para habitarlo adecuadamen-
te. Educar es también preservar el mundo
del trato que le den los recién llegados a
medida que se incorporen a él. Y la idea de
cuidado, si la miramos desde esta perspec-
tiva, est4d entonces muy imbricada en la
idea de educacién, a la que muchas veces se
la piensa sobre todo asociada a la ensenan-
za y a la transmisién de contenidos. Hay
algo del orden del “coacheo” o la prepara-
cién para el éxito, que domina la represen-
tacion social de lo educativo; y la parte del
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cuidado queda un poco relegada, invisibili-
zada. En las definiciones clasicas de educa-
cién ya aparece esta doble composicién de
lo educativo en lo formativo y el cuidado. A
mi me gusta referir, por ejemplo, el Tratado
de Pedagogia del filésofo Immanuel Kant,
en el que plantea que la educaciéon esta
compuesta de instruccion, de disciplina y
de cuidado. Por supuesto, mas alla de los
antecedentes filoséficos o las consideracio-
nes poéticas que puedan hacerse sobre esto,
es mas facil sistematizar la ensefianza que
el cuidado. Uno puede hacer una lista de
las cosas que quiere que los chicos apren-
dan o que los maestros ensefien, pero es
mas dificil hacer una codificacién de las
tareas de cuidado, porque se resignifican en
cada espacio de encuentro, no tienen que
ver exactamente con lo visible sino con cier-
ta significaciéon. Hay un cuidado, por ejem-
plo, fisico, concreto, hecho de dispositivos
seguros, etc., que por supuesto es mas facil
de incluir en las politicas. Pero es mas difi-
cil decodificar en un plan de estudio los ges-
tos cuidadosos. Y cuando una época, co-
mienza a caracterizarse como una época
descuidada, como una época incluso cruel,
la idea de cuidado también se resignifica.

Esta idea de la crueldad, se est4 utilizando
mucho para caracterizar a las nuevas dere-
chas en el mundo, a la emergencia de lide-
res muy carismaticos, muy populistas, y
que identificados con las élites de millona-
rios y embanderados en discursos criticos
respecto de todas las politicas y discursos
sobre los derechos, de alguna manera en-
tran muy bien a simple vista en el adjetivo
cruel. Sin embargo, a mi me parece que la
Argentina no se ha convertido en una socie-
dad de personas crueles, y que las personas
que simpatizan con la ultraderecha no creo
que lo sean. Me parece que se trata mdas
bien de un fenémeno social. Si asociamos la
crueldad al movimiento de las nuevas dere-
chas, pienso que el ejercicio orgulloso de
acciones crueles no es la regla, aunque en
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algunos casos suceda, sino que la regla es el
permiso sobre un cierto sentimiento de la
crueldad que se vive como un derecho o una
prerrogativa del que se siente vencedor,
ganador.

Entonces hay una energia cruel que genera
en esos grupos una identidad, una unidad.
Si uno lee la definicién del diccionario de
crueldad, seguramente nos dira que es la
cualidad de las acciones inhumanas, las
estan guiadas por una fiereza, una agre-
si6n, una accién sin piedad. Y me parece
que esa falta de piedad, esa inhumanidad,
se expresa solo como fenémeno colectivo y
aparece como una especie de espectaculo
del poder. Circula, tiene mucho rating, el
espectaculo cruel del poder, del adversario
convertido en enemigo sometido, dominado,
“domado” como dicen en Twitter. Entonces,
la crueldad de las extremas derechas no es
una crueldad a secas, por lo menos, sino
que tiene como destinatario a un sujeto so-
cial muy bien definido. La crueldad se re-
serva muy especificamente a un sujeto al
que podriamos mirar como “crudelizado” y
que es el que interpela la funcion del Esta-
do. Es decir, al jubilado que cobra la mini-
ma, hay que “crudelizarlo” para poder apa-
gar ese cartel luminoso que tiene en la
frente y que dice: aca falta el Esta-
do.Entonces, creo que la crueldad sirve pa-
ra anular esa imagen del excluido, que si
uno lo piensa dos veces es insoportable,
porque solamente con su presencia des-
miente cualquier fundamento humano,
igualitario de una sociedad. Y ahi desnuda
un poco la flaqueza de la ultraderecha.

En el extremo opuesto, las personas hacia
las que no se dirige un discurso cruel, sino
un discurso de admiracién serian ahora los
grandes empresarios, los multimillonarios,
los lideres de potencias imperialistas, que
dirigen acciones bélicas. En ese contraste,
me parece que vale la pena desde el punto
de vista cultural, sociolégico y antropoldgi-
co, analizar mas alla de los esléganes o las
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simplificaciones del asunto que circulan a
veces en la opinién gritona de las redes.

Trinidad Balbuena: ;Qué opinién tenés
de esta escritura pedagdgica que se aleja de
aquella escritura evaluativa, calificativa?
Considerando que la escritura pedagdgica
busca gestar otros movimientos de refle-
xi6n sobre los aprendizajes y la propia
préactica.

Daniel Brailovsky: Ese es un tema que yo
estudié a partir de un objeto escriturado
muy especifico y que es el informe que escri-
ben las maestras jardineras dos o tres veces
al afo y que describe los aprendizajes de
cada una y cada uno de sus alumnos. Es un
texto operativo, que pertenece al legajo de
los alumnos y uno podria decir, forma parte
de lo pedagdgico, pero también de cierta
burocracia de las instituciones. El tema ha
tenido cierta difusién y me sirvié para escri-
bir dos libros en los tltimos afios. Uno lla-
mado “Del informe evaluativo al relato pe-
dagdgico” y otro llamado “Informes y relatos
en el jardin, narrativas del aprendizaje”.

Me parece que esa circulaciéon del tema se
debe a que la escritura de estos informes es
un imperativo en los jardines, forma parte
de las obligaciones de las maestras, y que
en la hechura de estos textos se ponen en
juego cuestiones vinculadas al sentido pro-
fundo que le damos al oficio, a las maneras
en las que entendemos el aprendizaje, a las
relaciones dentro de la institucién, entre
las autoridades y las maestras, entre las
maestras entre si, y también, y tal vez es-
pecialmente, a la relacién entre la escuela y
las familias. Porque estos informes, si bien
son leidos por la maestra que recibira el
grupo al afio siguiente y por distintos acto-
res del sistema educativo, el lector mas
sensible, aquel en el que mas piensa la
maestra cuando escribe, es el de la familia
del alumno. Entonces, hay dos maneras
principales que, sin ser las unicas, de algu-
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na manera condensan las practicas de es-
critura de estos informes. Y cada una de
ellas también representa un polo en alguno
de estos asuntos.

Por un lado, hay una escritura muy des-
criptiva en la que se habla del nifio en ter-
cera persona (por ejemplo, un nifio llamado
Joaquin se define como “muy alegre”,
“Ingresa al jardin cada mafnana y cuelga su
mochila”, “en el drea de matematica ha lo-
grado esto y aquello”, “en el area del len-
guaje muestra progresos”’, “a la hora de
desarrollar el juego, lo realiza de tal y de
cual manera"). Asi, el informe va pasando
por cada uno de los aspectos que se conside-
ran relevantes de incluir y haciendo alguna
consideraciéon basada en la légica de los
logros y de lo que todavia no ha sido alcan-
zado y se dice que estd en proceso o en pro-
greso. En este punto, es un informe acerca
del nifio en forma més o menos aislada, por
en la versién mas extrema de este informe
muy taxondémico, no se menciona nada so-
bre la propuesta de ensefianza y se mira al
nifio desde afuera, desde arriba y desde
lejos.

En el otro extremo (y no dejemos de notar
que estoy caricaturizando un poco los extre-
mos solo para poder caracterizarlos), tene-
mos un texto escrito en primera persona
con sentido situado, en el cual, el docente
hace un relato de lo que se ensefd, cuenta
algo de lo que pasé en ese escenario que se
les tendi6 a los nifios y uno comenta en cla-
ve reflexiva y analitica. Entonces, el texto
que hable de Joaquin, en lugar de hacerlo
en tercera persona y enumerando como en
un debe y un haber sus logros y sus fraca-
sos, dira: "En la sala a la que pertenece
Joaquin desarrollamos tal y cual proyecto,
por tal y cual motivo que me parece impor-
tante en tal o cual contexto. Y en ese marco
observé que Joaquin hizo tal cosa. Y eso que
observé merece de mi parte tal comentario,
tal observacion. Frente a eso, yo, su maes-
tra, me hago tales y cuales preguntas”. Es
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muy bonito también que en este tipo de
textos aparezcan no solo los registros de los
logros de los alumnos, sino las sensaciones
y las preguntas que los maestros se hacen a
partir de la vida compartida en las salas.
Entonces, este segundo modo de pensar
una escritura pedagdégica ya no es una es-
critura que describe los logros del nifo,
aunque tampoco deja de mencionarlos o
considerarlos, sino que es una escritura que
habla de la relacion pedagdgica y de lo que
la relacion pedagdgica produjo. Esto, por
supuesto, no significa que no importe si a
un nifio le sale o no sale algo. No significa
que dé lo mismo si el nifio alcanza o no al-
canza ciertos objetivos que fueron plantea-
dos, sino que tiene que ver con una manera
distinta de valorar esos eventos, no tanto
como logros o fracasos, sino como aconteci-
mientos que siempre van a meditar un ana-
lisis pedagodgico, una lectura por parte de
esa mirada analitica y reflexiva que es la
del docente. Hay cosas, ademas, que jamas
podrian caber en un informe taxondémico y
que tienen lugar en los relatos pedagdgicos.

Me parece interesante poder tener a la es-
critura como un espacio abierto en el cual
se capturan cilertos emergentes de la vida
cotidiana. De todos estos emergentes que
una escritura sensible, abierta, plural pue-
de recuperar, tal vez no hay otro mas rico
que el de los conflictos. En los informes ta-
xondmicos tradicionales, el conflicto es algo
de lo que es muy dificil hablar. Si un nifio,
por ejemplo, protagoniza escenas de cierta
agresién con sus companeros, la maestra
siempre estarda un poco incémoda poniendo
esto en el informe. Y cuando ella escriba,
por ejemplo: "Joaquin a veces le pega a sus
comparnieros”, tal vez la directora le sugeri-
ra que lo escriba de una manera mas sua-
ve, que diga: "todavia trabajamos en que
Joaquin logre controlar sus impulsos y re-
gular sus emociones sin agredir a sus com-
parfieros”.
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En cambio, cuando uno, en lugar de plan-
tear como un logro o un fracaso la ocurren-
cia de estos conflictos, los plantea como es-
cenarios potentes para mirar algo de lo que
la escuela hace o los grupos, contar los con-
flictos es maravilloso. Uno podria decir, por
ejemplo: "En el jardin muchas veces se pro-
ducen conflictos, lo cual celebramos y agra-
decemos porque es la manera que los seres
humanos tenemos de aprender a estar jun-
tos en las instituciones. Por ejemplo, Joa-
quin un dia se peled con su companero por-
que los dos querian el mismo juguete y a
partir de ese conflicto tuvimos tal conversa-
cion o hicimos juntos un dibujo para recor-
dar ciertas reglas que queremos y deseamos
respetar”. Entonces, uno puede ver de esta
manera cémo el conflicto puesto en el lugar
del analisis y la reflexién, y no puesto en el
lugar de la valoracién positiva o negativa,
cobra otra dimension.

Milagros Garcilazo: Como parte del equi-
po pedagdgico también escribimos informes
a diario, muchas veces cuesta ese movi-
miento reflexivo de cémo narramos lo que
sucede, pero tomando cierta distancia para
ver como eso a nosotras también nos inter-
pela, nos conmueve. En este sentido ;Qué
decisiones consideras vos que los equipos,
ya sea directivos o pedagdgicos, tienen que
tomar para poder fomentar esta escritura
creativa/reflexiva?

Daniel Brailovsky: Me detendria en dos
asuntos. Primero, en el rol de un equipo
directivo en una institucién. Muchas veces
las maestras escriben como se les pide y se
les exige que escriban. Si desde la gestién
directiva del jardin existe una exigencia de
que los informes sean taxondémicos, una
enumeracién de los logros, mucho margen
las maestras no tienen para escribir de otra
manera, salvo que lo hagan con un doble
registro como se hacia en otros tiempos, en
los cuales, recuerdo, los relatos de algunas
maestras constructivistas del equipo de
Emilia Ferreiro, que contaban que hacian
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una doble planificacién en tiempos de la
dictadura, en los que el constructivismo
estaba muy estigmatizado como “algo zur-
do”, se lo perseguia. Entonces tenian una
doble planificacién y en una los chicos has-
ta en primer grado aprendian la primera
mitad del abecedario y en segundo grado, la
otra mitad. De este modo, en su planifica-
cién paralela podian escribir para pensar, y
no para comunicar lo que en realidad ha-
cian, que era partir de los saberes sociales
acerca de la lengua de los chicos. En este
punto, la gestién directiva a veces es vista
como quien corrige los informes. Y hay un
cierto estereotipo de pensar que el rol de la
directora respecto de los informes es filtrar
lo que las maestras escribieron antes de
que llegue a las manos de las familias. Pero
lo cierto es que el equipo directivo tiene un
rol fundamental antes de la escritura de los
informes, que es establecer cudles son las
pautas y las expectativas de la coordinacién
del jardin respecto de esos textos, entender
que escribir no significa lo mismo para cada
integrante de ese equipo de docentes, y que
la institucién es un espacio en el que pue-
den significarse colectivamente los sentidos
que tiene el escribir para cada una, para
cada uno. Cada forma de abordar la escri-
tura, por otro lado, est4 ligada a formas de
mirar el aprendizaje. Si uno piensa que
aprender es reunir una colecciéon de compe-
tencias que se adquieren de una vez y para
siempre, se acumulan y se miden, uno es-
cribe de una manera. En cambio, si uno
piensa que el aprendizaje no es un punto de
llegada definitivo al que se le puede poner
el sello de “logrado”, sino que es un proceso
abierto, dindmico, acerca del cual vale la
pena ir haciendo consideraciones en una
clave mas analitica, se escribe de otra ma-
nera. La direccién de la escuela podria ser
un espacio interesante en el que se miren
estas relaciones entre escritura y aprendi-
zaje y podria haber en las escrituras formas
de actuar sobre las concepciones del apren-
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dizaje que orientan la ensefanza: concreta-

mente, los lineamientos institucionales
acerca de la forma de ese texto, el conteni-

do, el tono, los formatos, los modelos.

Las maestras muchas veces pueden perci-
bir como “lo que la directora quiere, lo que
en el jardin se me exige”. Entonces hay algo
del orden de los gestos de invitacién a la
escritura que resulta importante.

Trinidad Balbuena: Ante este contexto
que estamos viviendo, jcomo ves esta rela-
cion entre la institucién escolar y la tecno-
logia?

Daniel Brailovsky: Digamos que ante la
tecnologia, la escuela siempre ha tenido el
gesto predominante de verla como una
oportunidad para ensefiar, como una de las
herramientas al servicio de la didactica, lo
cual, en mi opinién, estd muy bien porque
un maestro, una maestra, es aquel que va
por el mundo tratando de convertir todo lo
que ve en oportunidades para armar bue-
nas clases. Y las tecnologias por supuesto
que caben en ese anhelo. Pero también es
cierto que las tecnologias, como sabemos,
nos traen algunos problemas. Y estos pro-
blemas muchas veces se describen de ma-
nera demasiado amplia, demasiado genéri-
ca, se los caracteriza como el riesgo de que
los nifios sean adictos a las pantallas o de
que a través de ellas reciban mensajes
inapropiados, que releguen otras activida-
des o que se expongan a una socialidad vio-
lenta por culpa de las redes sociales. Y me
parece que una caracterizacién mas deta-
llada de aquello que nos preocupa de las
tecnologias nos invita a pensarlas en clave
integral. Asi como la educacién sexual bio-
logicista que se dictaba durante la década
del ochenta, fue reconceptualizada como
integral a partir de la Ley N°20.150, y esto
signific6 superar ciertos sesgos, abrir una
dimensién politica y social de la sexualidad
y de las relaciones de género, contribuyen-
do a cambios sociales potentes. Es innega-
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ble que la ESI, el feminismo, las teorias de
género, como tres apéndices de un mismo
movimiento centrado en lo curricular, en lo
politico o en lo académico respectivamente,
fueron impulsores de cambios culturales y
sociales muy profundos en la historia de
todo Occidente en las dltimas décadas. De
hecho, buena parte del fenémeno de la
emergencia de las nuevas derechas en el
mundo puede interpretarse, y algunos asi
lo hacen, como una reaccién a esos cambios.
Creo que podria pensarse también una
“ESI de pantallas”, en el mismo sentido de
ampliar la interpretacion y la lectura de los
asuntos tecnolégicos en una dimensién so-
cial, politica y cultural. Asi como aprendi-
mos a reconocer y evitar los pequefios ma-
chismos de la vida cotidiana, podemos
aprender a reconocer y a evitar las peque-
fias opresiones tecnolédgicas de la vida digi-
tal. Desde la cuestion tan sencilla como
construir una nueva forma de socialidad
con pantallas. Vale la pena empezar a lla-
mar y a mirar de otra manera algunos de
los fenémenos de la vida digital y para eso
hace falta dar un paso atrds, mirar un poco
mas amplio y reconocer que las problemati-
cas asociadas a la vida mediada digital-
mente no tienen que ver con las acciones
individuales, con las adicciones de los indi-
viduos que podrian resolverse con un
“detox digital” o con un ayuno de pantallas
0 con una autorregulacién, sino que son
problemas que hay que mirarlos colectiva-
mente. Internet es un invento muy maravi-
lloso que podria servir si estuviera al servi-
cio de otros intereses tales como democrati-
zar las relaciones, para hacer visibles las
voces de los que no tienen voz, para reunir
a las personas en proyectos interesantes,
pero lamentablemente del 2010 aproxima-
damente para aca, esa es la fecha que mu-
chas investigaciones y ensayos sefialan, se
puso muy fuertemente al servicio del con-
sumo, y se concentrd el control y el dominio
de la tecnologia digital a través de algorit-
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mos en muy pocas manos, las de unos pocos
magnates multimillonarios que han conver-
tido a la Internet en un territorio en el que
las personas solo pueden conducirse en de-
terminados circuitos muy enfocados a
orientar las conductas de consumo y politi-
cas a través de perfilaciones extremas que
todavia no tienen una suficiente regulacién
por parte de los estados ni de las leyes. En-
tonces, vivimos una época muy dificil, en la
cual es preciso seguir sosteniendo que la
escuela puede ser un lugar en el cual se
resignifiquen las tecnologias, asi como las
relaciones de género, al menos en otras dos
cuestiones que podrian sefialarse como an-
tecedentes. La primera, histéricamente, es
la de la educacién civica, la educacién en
derechos, la educacién ciudadana. Anterior-
mente existia una educacién moral, una
educacién civica muy centrada en los valo-
res o en las leyes. Entonces a uno le ense-
faban el preambulo de la Constitucién, o le
ensefiaban el bien y el mal como valores y
no como derechos, y creo que después de la
apertura democratica del 83, el campo cu-
rricular concerniente a lo que antes se lla-
maba la educaciéon moral y civica, se resig-
nific6 como talleres de participacién, de
educacion ciudadana, de educacién politica,
etc. Y esa es una transformacion curricular
que contribuyé mucho a la vida en demo-
cracia. Y el otro antecedente es el de la edu-
cacién ambiental. La educacién ambiental
vividé durante mucho tiempo recluida en los
estereotipos y los clichés de juntar tapitas
para salvar el planeta, de las aves exdticas
en vias de extincién, mientras el planeta
era devastado por las politicas extractivis-
tas de gobiernos y empresas. En este punto,
pensar que no se trata ya de lo que los ni-
fios pueden hacer para convertirse en su-
perhéroes y salvar el mundo, sino de lo que
los estados y los colectivos y el ejercicio de
una ciudadania ambiental pueden hacer
para prevenirnos de nuevas pandemias,
sequias, inundaciones, problemas urbanis-
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ticos, etc., constituye también una apertura
del campo de la educacién ambiental hacia
lugares més sensibles desde lo social y lo
politico. Las cuatro areas, la educacidn, la
educacion en derechos, la educacién sexual
integral, la educacién ambiental integral,
que también tiene su ley del 2021, y la to-
davia incipiente pero promisoria educaciéon
digital integral, critica, emancipadora, me
parece que son un mapa de como el curricu-
lum puede abordar con sensatez, con sensi-
bilidad, con cuidado, las partes rotas del
mundo. Me gusta llamarlo asi, con esa ex-
presion, las partes rotas del mundo. Que, a
diferencia de la ciencia, el arte y las disci-
plinas del curriculum escolar que nos
muestran las partes enteras y luminosas
del mundo, las ecuaciones matematicas, los
desarrollos cientificos, el andlisis de la vida
natural, estas 4reas curriculares se refie-
ren a partes del mundo que nos preocupan
y que son mis dificiles de ensefiar y cuya
ensefianza siempre es mas sensible y mds
polémica.

Milagros Garcilazo: Quizas sea necesario
seguir sosteniendo la necesidad de refle-
xi6n, de preguntarnos por el sentido y el
lugar de la escuela. La escuela que habita-
mos estd dentro de una reserva natural y
en algiin momento el tema de la educacién
ambiental pasé a ser un cliché en términos
de no problematizacién, hoy seguimos
aprendiendo a producir alimentos desde
una perspectiva agroecoldgica. Es preciso
seguir habilitando espacios de construccién
colectiva.

Daniel Brailovsky: Si, las aulas siempre
fueron lugares cuya forma material, se pen-
s6 meticulosamente. En las escuelas nor-
males se ponian siempre los ventanales a la
izquierda de los pupitres para que la luz
natural iluminara a los cuadernos y los
alumnos, diestros, no hicieran sombra con
su propia mano sobre la hoja. Hay un dise-
fio del aula que siempre se cuida desde la
materialidad y pensar que en un aula seria
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deseable que no haya elementos de distrac-
cién, sean celulares, juguetes, revistas de
historietas o lo que sea, forma parte de las
decisiones didacticas de los maestros, las
escuelas, los reglamentos escolares, etc. Y
me parece bien que se discuta. Seguramen-
te en muchos casos, y dada la forma en la
que los celulares entran en la vida de los
chicos, especialmente de los adolescentes,
puede ser conveniente que no haya celula-
res en las aulas. Es una discusién didacti-
ca, me parece interesante. Pero la perspec-
tiva integral de la que estaba hablando,
tiene menos que ver con ver estos aspectos
didacticos que todavia estan, insisto, dentro
del lugar de ver a las tecnologias como re-
cursos, si 0 no, cuando o cémo, y el tipo de
propuestas que se enmarcan en una educa-
cion digital tienen que ver con analizar jun-
to a los chicos las problematicas que atra-
viesan su vida y que estan ligadas a la for-
ma en la que hay una gubernamentalidad
guiada por los algoritmos. Hace unos dias
hicimos un ejercicio con estudiantes ingre-
santes a la formacién docente y la consigna
era que ellos representaran corporal y dra-
maticamente, como en una especie de pues-
ta en escena, acciones problematicas que
suceden en las redes sociales. Por ejemplo,
dejar de “seguir”, “bloquear”, “ghostear”,
“stalkear”. Existen términos, neologismos
vinculados con estas sociedades problemati-
cas en las redes. Y un grupo eligié, por
ejemplo, el término "scrollear", en el senti-
do de ir viendo contenidos, pero apenas
unos segundos, seguir deslizandolos con el
dedo sin quedarse demasiado en nada y
exponiéndose a esa variedad un poco extra-
na que ofrecen a veces los “Reels” en las
redes sociales. Entonces se ponian en fila
unas cuantas compaferas y una de ellas
enfrentada a la fila. La primera de la fila
decia, por ejemplo: "Tengo una receta de
pastel de frambuesa que..." Y antes de que
completara la frase, la compafera hacia un
gesto con la mano y la corria para el costa-
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do y ella salia volando y se caia al piso. Pa-
saba inmediatamente la segunda de la fila
y le decia: "Hoy nos vestimos todos de azul

porque..." Y no terminaba de completar
tampoco la frase porque la companera que
estaba de frente a la fila, de un manotazo
la sacaba violentamente de la fila. Y asi,
las siguientes companeras iban viniendo
con mensajes entre los que figuraban no
solo recetas o codigos de vestimenta, sino
bombardeos en otros paises del mundo o
noticias econémicas. Fijense como en esta
puesta en drama, estd puesta en escena
risible, comica, porque por supuesto las es-
tudiantes se mataban de risa mientras lo
hacian, se pone en evidencia y se hace pa-
sar por el cuerpo una cierta mirada critica
respecto de esa banalizacién de las cosas
cuando entran en un “scrolleo”. Esa puesta
en el mismo nivel de videito descartable de
un bombardeo y una receta de tarta. En-
tonces me parece interesante como este tipo
de intervenciones que caben perfectamente
en las aulas, que abren como todos los cam-
pos curriculares una invitacién a la creati-
vidad y a la imaginacién pedagégica de los
docentes, pueden servir para trabajar sobre
este trasfondo filoséfico, ideoldgico, politico
de la vida digital.

Trinidad Balbuena: A partir de lo que
venis planteando ;Qué didlogos podemos
establecer para que la cultura escolar pueda
resultar mas permeable con las culturas
juveniles? Comprendiendo lo importante de
volver a mirar lo que significa esto que esta-
mos diciendo de estar juntos en la escuela.

Daniel Brailovsky: Hay algo del orden de
la imagen social de la escuela que, tal vez,
puede pensar en paralelo con la relacién de
los jévenes con el espacio escolar o del espa-
cio escolar como espacio posible de expre-
sién identitaria de ciertas franjas etarias.
Porque me parece que el modo en el cual un
pais, una sociedad, una cultura miran a la
escuela plantea ya ciertas reglas para la
sensibilidad, para la opinidén, para la subje-
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tividad escolar. Creo que vivimos un proce-
so de inversién en las energias. Durante
décadas la escuela fue vista como un lugar
de prestigio social en el cual presidia cierta
autoridad y se comenzd a observar, hacia
los afos 60, 70, 80, un fenémeno al que se
caracteriza a veces como la pérdida de au-
toridad de la escuela, la pérdida de autori-
dad de los docentes. Por aquellos anos, co-
menzaron a publicarse tratados, libros, en-
sayos e investigaciones acerca de la autori-
dad docente y se la caracterizé y se la con-
ceptualizé en distintos tipos de autoridad.
Se cruzo con los discursos de la gestion, del
liderazgo y de la administracién, en fin, que
se empez) a conceptualizar una crisis de la
autoridad docente. El advenimiento de una
era tecnoldgica vino como anillo al dedo
para esos discursos porque enseguida se
planteé la dicotomia entre un archivo obso-
leto y aburrido, estatico y polvoriento que
seria la escuela y un archivo dinamico, in-
teractivo y actualizado que seria el de la
Internet. Pero me parece que, en los ulti-
mos anos, la pedagogia comenz6 a mirar a
la escuela de otra manera. El libro que a mi
me parece representativo de este movi-
miento es el libro “Defensa de la escuela.
Una cuestion publica”, de Maarten Simons
y Jan Masschelein, publicado en espafiol en
Argentina en el 2014. Y detras de ese libro
vinieron muchos otros, por ejemplo, toda la
serie de “Los elogios de la escuela”, de Jor-
ge Larrosa y otros autores de ese grupo. En
libro
“Pedagogia entre paréntesis” y “Pedagogia

lo personal considero que mi
del nivel inicial” son libros que se inscriben
en esa linea pedagdgica, y lo que caracteri-
za a este nuevo movimiento pedagogico tie-
ne que ver con recuperar amorosamente,
de

(Larrosa), el lugar social de la escuela fren-

elogiosamente, en términos Jorge
te a un escenario de mercantilizacién de los
vinculos. La escuela, mas alla de las criti-
cas, es la institucién mas igualitaria que

existe. Porque sin escuela seria mucho
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peor. Entonces, algunos de los problemas
que mencionaba parrafos atras se resignifi-
can, porque la escuela ya deja de ser el ar-
chivo obsoleto que pierde frente al archivo
vistoso de las redes. Pasa a ser el lugar en
el que las cosas se piensan con més tiempo,
que se les da lugar en las conversaciones y
no el lugar en el cual se materializa la esce-
na del “scrolleo” que acabo de describir en
la teatralizaciéon de mis estudiantes, en el
cual las cosas no merecen mas de tres se-
gundos de atencién, sino son brillantes y
entretenidas. Entonces este rescate de los
tiempos de estudio, del encuentro en las
aulas, esta puesta en valor de ese caracter
igualitario del tiempo escolar, me parece
que es una linda respuesta a la pregunta
inicial respecto de, como hacerle lugar a un
nuevo encuentro amoroso entre las infan-
cias, las juventudes y la escuela. Si los ado-
lescentes comienzan a ver en la escuela un
lugar en el cual las cosas pueden decirse
sin miedo a ser juzgado, en el cual las cosas
no valen por su precio en “likes” 0 en “me
gustas”, sino por su posibilidad de enlazar-
se con la palabra, la mirada de otros, un
lugar en el que se preservan los derechos,
me parece que hay una pista interesante
para seguir ahi.

Milagros Garcilazo: Respecto al clima de
época y la relacién salud mental y educa-
cién, ;qué reflexion podés compartir con
nosotros?

Daniel Brailovsky: Me parece que en lo
que refiere a los problemas subjetivos deri-
vados de la digitalizaciéon o de las mediacio-
nes digitales en las relaciones, en el area de
la salud y en el area de la educaciéon se da
un céctel interesante porque no es un pro-
blema que pueda recluirse ni en las fronte-
ras de los consultorios ni de las escuelas, y
que ademas no pertenece de hecho a nin-
guno de los dos, sino sobre todo a la vida
publica y a la vida en los hogares y grupos.
Ha proliferado un sentido comtn segin el
cual este tipo de problemas tiene que pen-
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sarse desde cierto proteccionismo clinico.
Entonces, hay algo del orden de la autorre-
gulacion exigida a los nifios, hay algo de las
prohibiciones o los permitidos, o el ayuno
intermitente de pantallas, o los acuerdos
entre ninos y adultos, etc., que vienen a
sustituir una mirada maés politica, una mi-
rada maés integral, como deciamos antes.
Pensémoslo a partir de una escena, por
ejemplo. Un nifio pequeno llega al jardin en
auto. La mama lo lleva en el asiento de
atras y le da el celular para que se entre-
tenga mientras viaja. Acercandose al jar-
din,

"Estamos por llegar, cuando eso suceda me

la mama le advierte a su hijo:

vas a dar el celular, te pido que no hagas
ninguin escandalo porque si no, la préxima
vez no te lo presto nada". Entonces el nifio
sigue mirando sus dibujos, pero cuando lle-
gan a la puerta del jardin y la madre le re-
tira el celular, llora desconsoladamente
porque le fue retirado su “chupete electro-
nico”. En la puerta del jardin el nifio sigue
llorando y la maestra le dice a la mama,
“no te preocupes. Enseguida llegamos al
jardin y se le va a pasar la mamitis, se va a
dejar de extranar enseguida cuando entra
en la actividad, esto es habitual en el perio-
do de inicio”. Y la madre, que intimamente
sabe que el nifo no llora porque se va a
desprender de ella, sino porque ella lo des-
prendié del celular, avergonzada, guarda
silencio y deja que la maestra piense que al
nene le cuesta separarse de su madre. En
esa escena que me contdé una directora de
Jardin Santafecino hace un par de meses,
me parece que se cifran algunos de estos
problemas y de estos estereotipos de la mi-
rada. Porque uno podria decir, a ese nifio le
falta aprender a autorregularse en el uso
de las pantallas para no volverse adicto a
ellas. Y lo cierto es que todo en las panta-
llas esta disefiado para generar una cone-
xi6n permanente. Esa conexién permanen-
te no es funcional a un plan maligno para
perturbar la mente de las personas, sino
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que es funcional a los planes de negocio de
las grandes compafias tecnolégicas que
necesitan sujetos permanentemente conec-
tados que produzcan y consuman conteni-
dos que retroalimenten la rueda imparable
del consumo. Solo de esa manera estamos
todo el tiempo comprando y todo el tiempo
consumiendo publicidades, o todo el tiempo
considerando precios de cosas para com-
prar, o considerar fidelizarnos a una marca
0 a un habito de consumo, o solo de esa ma-
nera puede orientarse significativamente
nuestra conducta politica a través de algo-
ritmos de induccién del comportamiento.
Hace falta que la gente esté todo el tiempo
conectada, todo el tiempo mirando la pan-
talla, para que esas fuertes politicas de in-
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cidencia sean eficaces. Frente a esto, pedir-
le al nifio que se autorregule es un poco
injusto. Es una batalla muy desigual. En
este punto, entonces, todas aquellas guias
de crianza desconectada, un poco “new
age”, un poco inspiradas en la educacién
emocional del monstruito de los colores,
etc., me parece que pecan de cierta ingenui-
dad. Y alli es, me parece, donde desde una
perspectiva de la salud, no mimetizada con
ese campo de la educacién emocional de
pantallas y desde una perspectiva de la
educacién, tampoco mimetizada con esas
obsesiones con la prohibicién o con la regu-
laciéon sélo fisica de los asuntos, pueden
hacer muchas cosas buenas juntos.
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Curriculum Abreviados

Daniel Brailovsky

Doctor en Educacién, Licenciado en Educa-
cién Inicial, Maestro de Nivel Inicial, Profe-
sor de Educacion Musical, Magister en
Educacion con orientacién en Gestiéon Edu-
cativa. Es profesor universitario en diver-
sas instituciones, investigador, formador y
capacitador de docentes, También es profe-
sor y coordinador en el ISPEI Sara Eccles-
ton. Participé en numerosos encuentros y
congresos, y escribié articulos sobre temas
de Nivel Inicial, Pedagogia y DidActica, que
fueron publicados en revistas de educacion,
y en libros, de los que participé como autor,
coautor o compilador: La diddctica en crisis
2001), Dolor de
(Prometeo, 2006), Interés, motivacion, de-

(Noveduc, Escuela
seo. La pedagogia que mira al alumno
(Noveduc, 2007), Sentidos perdidos de la
experiencia escolar (Noveduc, 2008), El jue-
go vy la clase: Ensayos criticos sobre la ense-
fianza post-tradicional (Noveduc, 2011), La
escuela y las cosas. La experiencia escolar a
través de los objetos (Homo Sapiens, 2012),
Didactica del nivel inicial en clave pedago-
gica (Novedue, 2016) y Pedagogia (entre
paréntesis) (Noveduc, 2019) entre otros.
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Ailén Araceli Cravero

Técnica y Licenciada en Comunicacién So-
cial (UCES) y Prof. de Danzas Nativas y
Tradicionales, titulaciéon en IFACH y luego
IDAF. Posee formacién pedagdgica como
Profesora de Ensefianza Superior (UCU) y
postitulo en Asesoramiento y Orientacién
Educativa (IES). Se ha desempenado como
expositora y tallerista en jornadas de la
Secretaria de Escuelas de la FHAyCS- UA-
DER. Actualmente es docente y Coordina-
dora del Area Comunicacién y Formacién
Complementaria en el Nivel Medio de la
Esc. Normal Rural Almafuerte.

Patricio Gabriel Villarreal

Profesor Universitario de Artes Visuales,
egresado de la Facultad de Humanidades,
Artes y Ciencias Sociales de la Universidad
Autéonoma de Entre Rios (FHAyCS-
UADER, 2019). Docente en la Escuela de
Artes Visuales Prof. Roberto Lopez Carnelli
(FHAyCS-UADER, desde
2020). Se desempernia ademas como docente

nivel medio,
de Artes Visuales en escuelas secundarias
de Parana: Escuela Secundaria Orientada
N ° 50 “Republica de Entre Rios”, en el ni-
vel secundario del Instituto Privado del
C.A.E. y el Colegio Italiano Galileo Galilei.
Fue coordinador de la Escuela Municipal de
Artes y Oficios de Hasenkamp (2019-2023),
donde desarrollé propuestas de ensefianza
artistica con nifios, jovenes y adultos en
practicas de formacion de oficios y talleres.
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Participé en formaciones vinculadas a la
Educacién Sexual Integral, la educacién
ambiental y los derechos de las infancias,
entre las que se destacan: “Explorando te-
rritorios sexuados/generizados. Derechos y
Diversidad en la escuela” (2021- PESIE/
FHAyCS); “La ESI que nos habita. Género,
Identidad y Cultura en la construccién so-
cial de los cuerpos” (PESIE/ FHAyCS); “Del
distanciamiento al encuentro: afectos en
ESI de
mia” (2025); y los Programas Provinciales

clave en tiempos pospande-
de Educacion Ambiental “Enfoca tu mira-
da” (ediciones 11.a y 12.a, 2018-2019). Par-
ticipé como docente auxiliar-capacitador en
la “Mesa de trabajo institucional para la
(CGE, Entre Rios,

2017). Estudiante regular de la Licenciatu-

convivencia escolar”

ra en Ciencias de la Educacion, Universi-
dad Nacional de Entre Rios.

Daniel David

Profesor de Biologia, UADER. Egres6 como
Analista de Laboratorio de Suelos, en 2008,
de la Facultad de Ciencias Agropecuarias -
UNER. Como docente de Biologia tiene 17
anos de trayectoria en la formacién de estu-
diantes de nivel secundario. Es experto en
la transiciéon del aula al laboratorio, con
solida experiencia técnica en el analisis
fisico-quimico de suelos. También es reco-
nocido por la gestién eficiente de recursos
de laboratorio y la implementacién de pro-
yectos de investigacién aplicada. Se desem-
penia, desde 2009, como docente en la Es-
cuela Normal Rural “Almafuerte”, a cargo
de catedras tanto de Ciclo Basico como de
Ciclo Orientado: Biologia, Maquinaria Agri-
cola, Fisica y Quimica. En ellas se caracte-
riza por adaptar contenidos complejos a
formatos comprensibles y motivadores. Asi-
mismo, cumple funciones en la Preceptoria
de Aula, desde la cual realiza tareas de tu-
toria durante el ciclo lectivo y especialmen-
te en instancias de integracién de conteni-

dos o previas a mesas de examenes.
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Carmen Laura Di Orio

Ingeniera Agrénoma (UNER) y Profesora
Universitaria en Ingenieria Agronémica
(UAP). Con 12 anos de trayectoria docente,
se desempefia como Instructora en Produc-
ci6n Vegetal y profesora de las catedras de
Forrajes, Produccién de Cereales y Oleagi-
nosas, y Vivero en la Escuela Normal Rural
Juan B. Alberdi (FHAyCS-UADER).

Caceres Paola Beatriz.

Ingeniera Agréonoma (UNER) y Profesora
Superior en Ciencias Agropecuarias (UCA).
Con 8 afos de trayectoria docente, se
desempena como profesora de Produccién
de Cereales y Oleaginosas en la Escuela
Normal Rural Juan B. Alberdi (FHAyCS-

UADER).
Clara Berduc

Profesora de Lengua y Literatura (UADER)
con formacién académica y trayectoria sos-
tenida en docencia, investigacion, creacién
literaria y participacién en eventos cientifi-
cos y culturales. Es autora de los libros
Ojos de perra verde (2009), Pdjaros de Fue-
go (2011) y Botones perdidos (2026). Ha
publicado textos de creacién en revistas y
espacios de circulaciéon nacional e interna-
cional. También ha desarrollado interven-
ciones culturales y artisticas en Parana,
participando en ciclos, exposiciones y accio-
nes de escritura y pintura. Su recorrido se
completa con participacién en seminarios,
jornadas, actividades de extensién, organi-
zacion de eventos cientificos y experiencias
de formacién vinculadas con lectura, escri-
tura, literatura, analisis institucional, edu-
cacién inclusiva, conflictos escolares, me-
dios digitales y ensefianza de la Lengua y
la Literatura.
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Jesica Fernandez

Profesora de Geografia FHAyCS UADER.
Docente en el nivel universitario y secunda-
rio. Ha realizado cursos e instancias de for-
macién. Dictante de cursos de ingresos en
distintas facultades de la Universidad Au-
tonoma de Entre Rios.

Diego Larocca

Profesor en Biologia y coordinador del Area
Ciencias Naturales en la Escuela Normal
Rural “Juan Bautista Alberdi” (FHAyCS-
UADER). Se desempena en el Profesorado
en Biologia de la FCyT-UADER, Sede Cen-
tral Oro Verde.

Paola Maier

Ingeniera Agrénoma y Magister en Educa-
cién y Desarrollo Rural, Profesora Adjunta
de la catedra de Sociologia y Extensién Ru-
ral de la Facultad de Ciencias Agropecua-
rias- UNER. Docente en los espacios curri-
culares de Industrializacién Fruti- Hortico-
la y Taller de Elaboracién de Productos Ali-
menticios/Industria, en la Escuela Normal
Rural J. B. Alberdi- UADER.

Maria José Marnetto

Ingeniera Agréonoma, Magister en Educa-
ci6on y Desarrollo Rural, Profesora Titular
Catedra de Sociologia y Extensién Rural de
la Facultad de Ciencias Agropecuarias -
UNER. Extensionista INTA Oficina Técni-
ca de Maria Grande.

Melisa De los Santos

Ingeniera Agrénoma, Profesora de la moda-
lidad Técnico Profesional en concurrencia
con el titulo de base. Actualmente desem-
pefiandome como Profesora Ayudante de la
Catedra de Produccion de Leche bovina de
la FCA - UNER y como docente de los Es-
pacios curriculares Industrializacién de
Productos lacteos y Bovinos para Leche en
la Escuela Normal Rural J. B. Alberdi.
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Fernanda Zabalegui

Doctora en Didactica de las Ciencias Expe-
rimentales. Facultad de Ciencias Biol6gicas
y Bioquimica. Facultad de Humanidades.
U.N.L Magister en Didactica de las Cien-
cias Experimentales. Facultad de Ciencias
Biolégicas y Bioquimica. U.N.L.Diplomada
en Gestién Institucional de la Educacion
Ambiental. UCU- 2025. Profesora de Ense-
fianza Superior en Ciencias Naturales- Ni-
vel Universitario. Titulo expedido por la
Universidad de Concepcién del Uruguay.
Centro Regional Rio Parana. Diciembre
2003.Profesora en Ciencias Naturales - Do-
cente Asociado de la Catedra de Didactica
de las Ciencias Naturales del Profesorado
de Educacién Primaria, orientacién rural, y
del Profesorado de Educacién Inicial,
Orientaciéon Rural, FHAyCS - UADER. Di-
rectora de diferentes proyectos de Exten-
si6on Universitaria. Autora de distintos ar-
ticulos de Revista.

Georgina Zarate

Profesora y Licenciada en Historia por la
Universidad Auténoma de Entre Rios, Es-
pecialista en Constructivismo y Educacién
por Facultad de Ciencias Latinoamericanas
(Flacso). Doctoranda en Ciencias Sociales
por la Universidad Nacional de Entre Rios.
Trabaja en el Prof. en Historia, en las cate-
dras Historia de la Cultura Escrita y Socie-
dades Contemporaneas. También se desem-
pena en la Catedra Didactica de las Cien-
cias Sociales LILIII en las carreras de Prof.
de Educacién Primaria y Primaria e Inicial
con Orientacion Rural en las sedes Esc.
Normal Rural Almafuerte y Esc. Normal
Rural Alberdi FHAyCS UADER.
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Silvia Isabel Zigaran

Farmacéutica - Facultad de Farmacia y
Bioquimica - UBA. Profesora de Ensefianza
Superior en Farmacia (2005, Facultad de
Ciencias de la Comunicacién y de la Educa-
cién - Universidad de Concepcion del Uru-
guay) Especialista Docente de Nivel Supe-
rior en Educaciéon y TIC (2015, Instituto de
Educacién Superior CUE N° 300323600).
Cuenta con trayectoria docente en el nivel
secundario, en el Avea de Ciencias Exactas
y Naturales, desde 2010 a la actualidad,
tanto en escuelas dependientes del Consejo
General de Educaciéon como en la Escuela
Normal Rural “Almafuerte”, de la Facultad
de Humanidades, Artes y Ciencias Sociales,
UADER. Ha dictado clases de Biologia, Sa-
Iud -en el Ciclo Orientado-; y actualmente
ejerce en los espacios de Quimica, Fisica, y,
en el Ciclo Bésico, en la asignatura Fisica y
Quimica. Desde 2019, se desempefia como
Ayudante de Clases Practicas en el Labora-
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de Rural
“Almafuerte”, institucién en la cual tam-

torio la Escuela Normal
bién ha asumido la Coordinacién del Area
de Ciencias Exactas y Naturales desde
abril de 2025. Ha sido convocada como Es-
pecialista para integrar Jurado de Concur-
sos de Antecedentes y Oposiciéon, por el
Consejo Directivo de la Facultad de Huma-
nidades, Artes y Ciencias Sociales, UA-
DER, para el espacio de Ciencias Fisico-

Quimicas.
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La revista digital AlmaFuerte esta dirigida a docentes de los distintos niveles
del sistema educativo, estudiantes universitarios e institutos de formacion
docente, publico interesado en el campo de la educacion.

Al interior de la revista encontraran descripciones, narraciones, experiencias
y problematizaciones de la practica docente.

En las escenas educativas que se comparten en esta edicion, pueden bucear
por el campo de la geografia, la biologia, la comunicacion y la ruralidad
desde la narracion de la practica docente como interrupcion (Duschatzky,
2023) de lo dado, como posibilidad de desarmar y volver a armar desde lo
colectivo. En cada escritura se entrelazan sentidos e inscripciones, pistasy
problematizaciones como gestos, como invitacion para pensar, recrear e
intervenir en nuestros contextos y territorios escolares.
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