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Editorial 

“Porque nadie puede enseñar lo que no 

conoce, pero, además, porque no es posi-

ble pensar, sentir, crear, probar, experi-

mentar/enseñar en el vacío. Los conoci-

mientos científicos, los conocimientos 

pedagógicos, la formación cultural y 

también la artística abren nuevas pers-

pectivas, nuevos mundos.”   

Alliaud, 2017, pp. 155-156) 

Estimadas/os lectoras/es, volvemos a encon-

trarnos en esta tercera edición de la Revis-

ta Digital “AlmaFuerte. Trazos, voces y 

escrituras en la escuela secundaria”. Esta 

revista ha sido declarada de Interés Insti-

tucional por el Consejo Directivo de la Fa-

cultad de Humanidades, Artes y Ciencias 

Sociales de la Universidad Autónoma de 

Entre Ríos mediante Resolución Nº 1451/24 

CD. Es una producción que surge en nues-

tra Escuela Normal Rural “Almafuerte” y 

se consolida como un proyecto institucional 

que sostiene un tenaz compromiso en torno 

a los procesos reflexivos sobre la práctica 

docente y una profunda convicción en la 

acción transformadora de la escuela. 

En esta oportunidad el epígrafe inicial de 

Andrea Alliaud, se presenta como sostén 

teórico que fundamenta el trabajo colectivo 

que realizan equipos directivos, pedagógicos 

y docentes de nuestras escuelas, de nuestra 

facultad y de instituciones educativas diver-

sas que se han interesado en esta convoca-

toria que redunda en la invitación a intro-

ducirnos en prácticas reflexivas como fuente 

ineludible en la construcción del saber pe-

dagógico, aquel que se construye en la prác-

tica misma, que promueve la mejora educa-

tiva y profesionaliza el trabajo docente. 

En esta tercera edición de la revista encon-

trarán producciones con anclajes institucio-

nales diversos, que, con el cercano acompa-

ñamiento del Comité Editorial, permiten 

volver a interrogarnos, volver la mirada y 

pensar escenarios posibles. En sus páginas 

se evidencia el trabajo reflexivo de docentes 

de diferentes niveles y modalidades educa-

tivas, que, a través de sus ejes, invita a re-

correr experiencias que entrelazan lo lúdi-

co, lo artístico, la memoria y los derechos 

humanos, las prácticas de escritura, la in-

terculturalidad, la sustentabilidad y el 

compromiso con el entorno rural y regional, 

entre otros. 

Finaliza este número una enriquecedora 

entrevista a Daniel Brailovsky, quien nos 

invita a pensar la escuela como un “lugar 

de posibilidad", profundizando en conceptos 

como el cuidado, la escritura pedagógica y 

los desafíos que plantean las tecnologías 

digitales en una perspectiva integral. En-

contramos otras invitaciones aquí: a transi-

tar hacia la construcción del relato pedagó-

gico frente a lógicas burocráticas, a posibili-

tar una escuela desacelerada e igualitaria 

frente a los discursos de odio y las lógicas 

sociales imperantes, a promover una inte-

gración cuidadosa y crítica de las tecnolo-

gías digitales y a pensar lo educativo en 

términos de cuidado frente a las represen-

taciones sociales sobre lo educativo que ac-

tualmente prevalece. 

Queda en sus manos esta tercera edición, 

elaborada desde el sentido artesanal de la 

escritura reflexiva, como producción, inter-

vención y transformación. Que la lectura 

los/as invite a continuar pensando cómo 

habitar escuelas e instituciones educativas 

AlmaFuerte. Trazos, voces y escrituras en la escuela secundaria.  
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que garanticen aprendizajes relevantes y 

críticos para que las futuras generaciones 

sean capaces de tomar decisiones y em-

prender acciones desde la idea de que un 

mundo y una sociedad más justa e igualita-

ria es posible. 

Lic. Esp. Maria Sol Barrera 

                  Secretaria de Escuelas 

FHAyCS - UADER 
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Resumen 

Este artículo narra y reflexiona sobre una 

práctica docente desarrollada en la Escuela 

de Artes Visuales Prof. Roberto López Car-

nelli, institución con cursos infantiles y ta-

lleres juveniles de nivel medio. Desde un 

enfoque lúdico, transversal e interdiscipli-

nar, se describe una experiencia pedagógica 

singular que articula las artes visuales con 

la Educación Sexual Integral (ESI) y la 

educación ambiental integral, con las fami-

lias como protagonistas del proceso. El tex-

to recupera el sentido político de habitar la 

práctica: construir conciencia, fortalecer 

identidades colectivas y generar saberes 

situados en el territorio. La narrativa en-

trelaza la reflexión conceptual con la viven-

cia concreta, reconociendo en el juego, los 

cuerpos y el vínculo con el entorno, los len-

guajes propios de una formación artística 

comprometida con la diversidad, el cuidado 

de las infancias y la pertenencia al territo-

rio entrerriano. 

La práctica como punto de partida 

Escribo este artículo desde la práctica con-

creta: la de un docente de artes visuales 

que habita una institución pública entre-

rriana, la Escuela de Artes Visuales “Prof. 

Roberto López Carnelli” (FHAyCS- UA-

DER), y que eligió el juego, el cuerpo y el 

territorio como ejes de una propuesta peda-

gógica deliberada y comprometida con las 

definiciones institucionales. No como conte-
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nidos superficiales, sino como lenguajes 

políticos: modos de construir conciencia, de 

fortalecer identidades y de generar vínculos 

reales con el entorno que nos nombra. Edu-

car desde las artes visuales es asumir que 

el Paraná también entra al aula, que los 

cuerpos de las infancias tienen algo que 

decir y que el juego es, antes que cualquier 

técnica, un derecho. Es también una apues-

ta ética y colectiva: las familias no como 

espectadoras sino como parte viva del pro-

ceso, la institución como territorio compar-

tido donde lo diverso y lo plural encuentran 

lugar, y el arte como el lenguaje que abraza 

todas las formas de estar en el mundo. 

Cuando los recursos escasean y los márge-

nes institucionales se estrechan, la creación 

colectiva y situada se vuelve resistencia y 

construcción al mismo tiempo. Este artículo 

narra ese proceso: un año de práctica en el 

que lo lúdico fue el hilo conductor, los cuer-

pos el soporte y el territorio, la materia pri-

ma. Nace de la tierra, del hacer colectivo 

con sentido institucional y de la certeza de 

que una escuela que cuida es, en sí misma, 

una forma de esperanza. 

El trayecto formativo: un tejido de 

voces y edades 

La institución ofrece un recorrido que va 

desde los cursos infantiles hasta los talleres 

juveniles. Lejos de ser compartimentos es-

AlmaFuerte. Trazos, voces y escrituras en la escuela secundaria.  
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tancos, estos espacios se comunican median-

te propuestas intercursos que ponen en diá-

logo distintas edades, saberes y modos de 

acercarse al proceso creativo. El andamiaje 

didáctico se sostiene sobre la transversali-

dad: la lectura de imágenes y la corporeidad 

no son dimensiones separadas sino ejes que 

se entrelazan en cada propuesta. 

En ese tejido, la familia ocupa un lugar 

central. Los docentes habilitan el cuerpo y 

la palabra en las instancias abiertas a la 

comunidad, invitando a quienes acompa-

ñan a las infancias a ser parte del proceso y 

no meros espectadores del resultado. Esa 

decisión tiene una raíz profunda: la forma-

ción artística que propone esta escuela no 

separa el aprendizaje técnico del desarrollo 

afectivo, social y comunitario. 

La propuesta trasciende el campo discipli-

nar estricto. No se trata únicamente de 

componer imágenes o dominar procedi-

mientos, sino de fortalecer valores, cons-

truir identidad y generar vínculos con la 

cultura, la naturaleza y los otros. Como 

señala Elliot Eisner (2004), las artes visua-

les tienen el potencial de transformar la 

conciencia, no sólo de desarrollar destrezas 

técnicas. 

A lo largo del año 2025, dos propuestas 

atravesaron el calendario institucional 

(Res. N° 1895/25 DEC) y terminaron por 

fundirse en una misma apuesta: trabajar 

los límites desde la ESI y construir el pro-

yecto colectivo "Río Vivo", con niños y niñas 

de entre 4 y 10 años. Aunque nacieron en 

momentos diferentes, compartieron el mis-

mo pulso: el juego como forma de conocer, 

el cuerpo como territorio, la familia como 

aliada y el entorno como sentido. 

La primera propuesta desbordó desde el 

inicio los límites del aula. Los pasillos, las 

paredes y hasta el piso se convirtieron en 

soporte vivo cuando estudiantes y familias 

comenzaron a desplegar trazos con cintas 

de papel contact. La línea, contenido fun-

dante en las artes visuales, dejó de ser un 

ejercicio sobre papel para volverse metáfora 

en el espacio: cada trazo abría una pregun-

ta sobre los límites que existen entre las 

infancias y los adultos que las acompañan. 

Trabajar a la par, en el mismo plano, sin la 

distancia que suele separar al docente del 

estudiante o al adulto del niño, fue en sí 

mismo un gesto pedagógico. Familias e in-

fancias trazaban juntos, negociaban el espa-

cio, escuchaban, cedían. Emergieron conver-

saciones sobre el respeto, el reconocimiento 

mutuo, el derecho de niños y niñas a ser 

oídos, el diálogo como práctica cotidiana. La 

ESI no llegó como módulo externo: creció 

desde adentro del propio hacer plástico. 

El límite se volvió entonces múltiple y vivo. 

Fue el contorno de un cuerpo dibujado so-

bre el piso, un mapeo que invitaba a reco-

nocer y nombrar cada parte, a construir 

conciencia sobre el propio cuerpo desde una 

mirada de cuidado. Fue también el borde 

invisible que separa lo que me pertenece de 

lo que le pertenece al otro. Y fue, especial-

mente, el espacio donde los estereotipos de 

género que los adultos solemos trasladar, 

sin advertirlo, hacia las infancias quedaron 

expuestos: los juegos "de nenas" y los jue-

gos "de varones", esa división que el imagi-

nario adulto instala desde temprano y que 

las infancias reproducen casi sin darse 

cuenta. El juego artístico los puso en esce-

na sin nombrarlos; la conversación que si-

guió los desnaturalizó. 

¿Cómo desdibuja el arte los mandatos que 

pesan sobre los cuerpos infantiles? Lo vimos 

suceder en los pasillos: la infancia apro-

piándose de materiales y roles que la mira-

da adulta suele separar. Una práctica que 

no necesitó declararse explícitamente "sobre 

géneros" para ser, en su esencia, una expe-

riencia de libertad y reconocimiento. Carlos 

Skliar (2007) recuerda que educar al otro 

implica siempre una apuesta ética: dispo-

nerse a ser transformado por ese encuentro. 
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"Río Vivo", en junio, extendió esa misma 

lógica hacia el territorio. La materia prima 

fue el cartón reciclado; el referente concep-

tual, la obra de Antonio Berni, quien incor-

poró materiales desechados al lenguaje 

plástico como gesto político y social. Inspi-

rados en ese hacer, los y las estudiantes 

construyeron un cardumen de peces que 

fue inundando los pasillos con distintos 

matices de marrón: la paleta del río Para-

ná, el color de la tierra que nos nombra y 

nos pertenece. 

El Paraná no es solo un dato geográfico: es 

parte de la identidad de quienes habitan 

esta región de Entre Ríos. Traerlo al inte-

rior de la escuela, en forma de color, de for-

ma, de movimiento, fue un modo de decir 

que el ecosistema no está afuera, en algún 

lugar abstracto llamado "naturaleza", sino 

aquí, cerca, tejido en la vida cotidiana de 

cada familia. Reciclar el cartón fue también 

cuidar: dar nueva vida a lo descartado, re-

parar el vínculo con el entorno. Ese gesto, 

repetido por decenas de manos de distintas 

edades, instaló una pregunta silenciosa y 

poderosa: ¿qué hacemos con lo que el mun-

do tira? 

El arte es una forma de conocimiento 

tan importante para el entendimien-

to humano como las demás formas 

que las escuelas han cultivado desde 

siempre. (Eisner, 2004, p. 15) 

El mural no fue el final de la experiencia 

sino su desborde. Como parte de una arti-

culación interinstitucional, la Escuela Nor-

mal “José María Torres” y grupos del se-

gundo ciclo del nivel primario se sumaron y 

diseñaron su propio cardumen, que se in-

corporó al tejido colectivo. La producción 

creció más allá de los muros donde había 

nacido: cuando una práctica es genuina-

mente significativa para la comunidad, en-

cuentra sus propios canales de circulación. 

El tiempo didáctico: ritmo, sentido 

y comunidad 

El calendario institucional no es un dato 

administrativo: es una trama pedagógica 

que se establece como marco de posibilidad. 

Decidir qué sucede, cuándo, con quiénes y 

en qué espacios de socialización forma par-

te del trabajo docente. A lo largo del 2025, 

los proyectos se inscribieron en ese calen-

dario de manera deliberada, generando 

momentos de cierre que eran también aper-

turas hacia la comunidad. 

Los espacios de socialización, la exhibición 

del mural, la apertura a otras instituciones, 

la participación activa de las familias, no 

fueron actos de clausura sino instancias for-

mativas en sí mismas. Cuando una produc-

ción sale del aula y se instala en otro lugar, 

los y las estudiantes descubren que su hacer 

tiene valor y proyección social. Esa com-

prensión es, en sí, un aprendizaje que nin-

gún contenido curricular puede reemplazar. 

Philippe Meirieu (2001) sostiene que edu-

car es siempre una apuesta: no podemos 

garantizar el resultado, pero sí podemos 

construir las condiciones para que algo 

nuevo ocurra. Marcar el ritmo didáctico con 

propuestas que interpelan, que ponen en 

cuestión los estereotipos y que abren el es-

pacio a lo colectivo, es una forma concreta 

de crear esas condiciones. 

Reflexiones finales: cuidar las in-

fancias como horizonte pedagógico 

Habitar la práctica docente desde las artes 

visuales implica elegir: qué materiales 

usar, qué preguntas habilitar, qué cuerpos 

reconocer, qué vínculos construir. Las expe-

riencias narradas en este artículo, el traba-

jo lúdico con ESI y el proyecto "Río Vivo", no 

fueron episodios aislados sino expresiones 

de una misma convicción: que las infancias 

merecen escuelas donde el juego sea un mé-

todo, los cuerpos un territorio legítimo de 

conocimiento y el afecto un andamiaje. 

AlmaFuerte. Trazos, voces y escrituras en la escuela secundaria.  
Nº ISSN 3072-6921 - Eje 1 Formación y práctica docente en clave política  



15 

 

¿Puede una línea trazada sobre el piso de 

un pasillo enseñar sobre límites, derechos y 

libertad? ¿Puede un cardumen de peces re-

ciclados sostener una conversación sobre el 

Paraná, el ecosistema y el cuidado de lo co-

mún? Sí. Y cuando eso sucede, la escuela se 

convierte en un lugar donde algo verdade-

ramente importante ocurre: las infancias se 

reconocen, los adultos aprenden a ceder y el 

territorio entra al aula con nombre propio. 

Las preguntas que abrieron este artículo no 

tienen respuestas definitivas. Pero la prác-

tica sostenida con afecto y compromiso va 

construyendo, jornada a jornada, respues-

tas provisorias que alimentan el camino. 

Porque habitar la práctica sana, construye 

conciencias, retroalimenta miradas y abra-

za la diversidad de formas de estar en el 

mundo. 

Notas 

1. El proyecto "Río Vivo" se desarrolló du-

rante el mes de junio de 2025 en la Escuela 

de Artes Visuales Prof. Roberto López Car-

nelli. Articuló educación ambiental, refe-

rencia a la obra de Antonio Berni y produc-

ción colectiva con materiales reciclados. 

Convocó a estudiantes de distintas edades 

y derivó en una acción interinstitucional 

con la Escuela Normal y el nivel primario. 

2. Las propuestas de ESI referidas en este 

artículo se enmarcan en la Ley Nacional N. 

° 26.150 de Educación Sexual Integral y en 

los Lineamientos Curriculares del Ministe-

rio de Educación de la Nación (2018). 
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Resumen 

El presente trabajo analiza una experiencia 

pedagógica desarrollada con estudiantes de 

tercer año de la Escuela Normal Rural 

“Juan Bautista Alberdi”, en el marco de 

propuestas interinstitucionales orientadas 

a la construcción de memoria colectiva des-

de la educación. La iniciativa se inscribe en 

el contexto de las políticas de memoria im-

pulsadas en Argentina en las últimas déca-

das, las cuales buscan fortalecer la demo-

cracia y la defensa de los derechos huma-

nos a partir de la reflexión sobre el pasado 

reciente. 

Desde una perspectiva de la Geografía Cul-

tural crítica, se abordará el concepto de 

lugar como una construcción social dinámi-

ca, cargada de significados y atravesada 

por relaciones de poder, memorias e identi-

dades. Los espacios de memoria -como ex 

centros clandestinos de detención, monu-

mentos y señalizaciones- son entendidos 

como territorios simbólicos donde se mate-

rializan disputas por el sentido del pasado. 

A partir de la identificación de los lugares 

cotidianos de los estudiantes y su vincula-

ción con sitios asociados a la última dicta-

dura cívico-militar en Argentina, se promo-

vió una resignificación del entorno habita-

do. El uso de herramientas cartográficas y 

digitales permitió articular saberes previos, 
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experiencias personales y contenidos disci-

plinares, favoreciendo una comprensión 

situada del territorio. 

Los resultados evidencian que esta estrate-

gia pedagógica contribuye a visibilizar la 

dimensión histórica y política de los espa-

cios cotidianos, fortaleciendo el sentido de 

pertenencia y la construcción de una ciuda-

danía crítica.  

El lugar y la Memoria. Sentidos y pro-

pósitos de la actividad pedagógica. 

Particularmente en nuestro país, como así 

también en otros territorios de Latinoamé-

rica, se han impulsado en la última década 

políticas de memoria de signo democrático, 

para tratar de contener las heridas abiertas 

de un pasado reciente. Dichas políticas se 

vinculan con la democratización y la lucha 

por los derechos humanos y por la expan-

sión de las esferas públicas de la sociedad 

civil. En este sentido, la FHAyCS UADER 

posee una línea directa con este tipo de po-

líticas, particularmente aplicadas a la edu-

cación, buscando la inserción de las mismas 

mediante un trabajo colectivo de la memo-

ria con las diversas instituciones y niveles 

que forman parte de ella.  

El concepto de lugar que plantea la autora 

Massey (1991; 2011) como algo que no es 

único o estático. El mismo se vincula tam-

bién con los postulados expuestos por Gar-

cía Álvarez  (2009), quién sostiene que mu-

chas prácticas locales y nacionales de la 

memoria ponen en cuestión y reaccionan 

frente a los efectos del cibercapitalismo y 

de la globalización, incluyendo su negación 

del tiempo, el espacio y el lugar, para bus-

car una memoria vivida, activa, encarnada 

en el cuerpo social (individuos, familias, 

grupos, naciones y regiones) y en un espa-

cio habitable, no virtual, dotado de conti-

nuidad y de profundidad simbólica. 

Retomando a Nora (2008) la idea de lugar 

de memoria es definida como toda unidad 

significativa, de orden material o ideal, de 

la que la voluntad de los hombres o el tra-

bajo del tiempo ha hecho un elemento sim-

bólico del patrimonio de la memoria de una 

comunidad en particular. Mientras que, la 

noción de política de memoria, indicaría la 

producción, desde las élites políticas e inte-

lectuales, de un discurso sobre el pasado al 

servicio de objetivos del presente, así como 

la puesta en práctica de dicho discurso en 

la sociedad a través de la conmemoración y 

de otras actuaciones de alcance público 

(incluidas las intervenciones de carácter 

espacial y paisajístico). En este sentido, 

encontramos diferentes sitios en los cuales 

la memoria está  representada material-

mente en monumentos, placas y nombres 

de calles, propiciadas por políticas de me-

moria que han impulsado la creación de los 

llamados “sitios de memoria”. 

Una línea principal de los estudios sobre 

las relaciones entre el espacio, la memoria 

y la identidad nacional se ha centrado en el 

modelado y la transformación del paisaje. 

Las investigaciones tratan sobre todo en 

diversos puntos de las ciudades, donde la 

manera de nombrar las calles, las plazas y 

los espacios públicos en general, el diseño 

urbanístico de determinados barrios o espa-

cios (como, en especial, los parques urba-

nos) tienen como finalidad reforzar los lu-

gares de “no memoria”, mencionados por 

García Álvarez, J. (2009).  

La experiencia pedagógica permitió explo-

rar, junto a los estudiantes, la manera en 

que los lugares adquieren sentido a partir 

de narrativas, prácticas y efectos que los 

vinculan con acontecimientos históricos 

específicos, especialmente con aquellos re-

lacionados a la última dictadura cívico-

militar en Argentina. En este sentido, los 

llamados espacios de memoria como ex cen-

tros clandestinos de detención, placas con-

memorativas o monumentos públicos, se 

transforman en construcciones simbólicas 

que condensan disputas por el sentido del 
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pasado y por la necesidad de recordar. El 

análisis de estos espacios permite tensionar 

las categorías teóricas de espacio, lugar, 

memoria y política desde una perspectiva 

geográfica crítica. 

Dicha experiencia consistió en el trabajo 

con espacios de memoria vinculado al pasa-

do reciente argentino, haciendo hincapié en 

los procesos de significación social que con-

forman estos lugares y en cómo tales prác-

ticas contribuyen a la construcción de me-

morias colectivas ancladas en el territorio.  

Trabajo interinstitucional entre la 

Universidad y las escuelas preuni-

versitarias. 

La propuesta se llevó adelante con los estu-

diantes del nivel secundario. La misma se 

enmarca dentro de la “Agenda M: Mujer, 

Memoria y Malvinas 2025” cuyo lema en 

dicho ciclo lectivo fue:“Identidades y memo-

rias colectivas. Revisitar la historia en clave 

de derechos”. Una propuesta que se articula 

desde el proyecto Intersticios. Efemérides 

otras. Pedagogías, Memorias y Derechos 

Humanos y que atraviesa de forma interi-

nstitucional a las escuelas preuniversita-

rias que forman parte de la Facultad de 

Humanidades Artes y Ciencias Sociales de 

la Universidad Autónoma de Entre Ríos. 

Tal como se presenta, se convoca a la cons-

trucción de propuestas educativas que lo-

gren poner en diálogo las conmemoraciones 

en torno al 8 de marzo “Día Internacional 

de las Mujeres Trabajadoras”, 24 de marzo 

“Día Nacional de la Memoria por la Verdad 

y la Justicia” y 2 de abril “Día del Veterano 

y de los caídos en la Guerra de Malvinas”.  

Desde la Geografía como materia curricular 

es posible resignificar fechas conmemorati-

vas tomándolas como oportunidades pedagó-

gicas para establecer vínculos profundos 

entre el pasado, el territorio y la identidad 

colectiva. En este sentido, el abordaje del 

“Día Nacional de la Memoria por la Verdad 

y la Justicia” trasciende la simple alusión a 

un hecho histórico y se convierte en una ins-

tancia propicia para la construcción activa 

de una ciudadanía crítica y comprometida. 

Retomando la experiencia con los estudian-

tes, se trabajó esta fecha clave centrando el 

análisis en los espacios institucionalizados 

y en las señalizaciones de sitios de memo-

ria impulsadas por políticas públicas de 

derechos humanos. Siendo la intención 

principal recuperar y visibilizar cómo cier-

tos lugares se han transformado en espa-

cios con una gran carga significativa que 

condensan memorias del terrorismo de Es-

tado, y a su vez, se establecen como disposi-

tivos para transmitir un pasado reciente. 

La Geografía, como ciencia social, desem-

peña un papel fundamental en este proce-

so, ya que permite problematizar las rela-
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ciones entre espacio, poder y memoria. Ale-

jando la concepción del espacio como un 

mero escenario neutro, se conciben como 

espacios atravesados por disputas simbóli-

cas y materiales. En clave, los espacios de 

memoria configuran prácticas de resisten-

cia y afirmación de los derechos humanos. 

Trabajar la memoria desde la Geografía 

Cultural crítica implica, entonces, recono-

cer que el territorio se encuentra cargado 

de significados y que esa apropiación, sig-

nificación y representación son parte de 

luchas políticas y culturales. Al identificar, 

recorrer y analizar diversos lugares, los 

estudiantes comprenden procesos sociales 

interpretando los mismos desde una refle-

xión presente. De este modo, la enseñanza 

de la Geografía contribuye activamente a 

la construcción de una memoria colectiva 

situada, plural y transformadora, anclada 

por el conocimiento crítico del espacio y en 

el reconocimiento de voces silenciadas por 

las narrativas hegemónicas. 

Para llevar a cabo la propuesta se trabajó 

con los estudiantes de tercer año del nivel 

secundario, bajo la realización de un pro-

yecto titulado “Mapeo colectivo: reconstruc-

ción de los Espacios de Memoria”, el cual 

consistía en mapear los puntos de la ciudad 

de Paraná y Oro Verde –ya que la escuela 

es de modalidad agropecuaria y asisten a 

ella estudiantes de ambas localidades-; que 

se vinculan con la última Dictadura Cívico 

Militar. Para esto, se tomó como base el 

trabajo realizado por un estudiante avanza-

do de la Licenciatura en Geografía, actual-

mente graduado del Profesorado de Geogra-

fía, cuyo título es “Territorialización del 

circuito de la memoria en Paraná” presen-

tado en el III Foro Mundial de Derechos 

Humanos realizado entre el 20 y 24 de 

marzo de 2023 en la Ciudad Autónoma de 

Buenos Aires. Quien además trabajó de 

forma interdisciplinar con otras áreas, tales 

como la carrera del Profesorado de Lengua 

y Literatura y el área de Derechos Huma-

nos que forma parte de la Facultad de Hu-

manidades, Artes y Ciencias Sociales de la 

Universidad Autónoma de Entre Ríos. 

El trabajo con estudiantes del nivel secun-

dario tiene como objetivo que puedan reali-

zar vinculaciones entre la Geografía como 

disciplina y su realidad. Particularmente, 

se pretende abordar la participación ciuda-

dana activa de los estudiantes, entendiendo 

que los lugares que ellos transitan diaria-

mente se encuentran cargados de sentido, 

cuya historia debe ser recordada y la me-

moria construida colectivamente. 

Fenster (2003) en Ortiz Guitart (2004), pro-

pone aprovechar el conjunto de conocimien-

tos que da la experiencia de la vida cotidia-

na en un lugar concreto, para potenciar la 

participación ciudadana en la práctica de la 

planificación urbanística, para crear y for-

talecer, de esta forma, el sentido de perte-

nencia de las personas en el entorno donde 

viven. Es aquí donde las formas de habitar 

lo urbano comienzan a cobrar sentido y a 

vincularse con el concepto de lugar, motivo 

central de esta producción escrita.  

Para trabajar el sentido de pertenencia con 

las vivencias de quienes habitan la ciudad, 

retomo el concepto de memoria a partir de 

los aportes de García Álvarez (2009). Para 

contextualizar el mencionado concepto, el 

autor se centra entre finales del siglo XX y 

primeros del XXI, donde se ha asistido a una 

aparición sin precedentes de los estudios y 

debates dedicados a la cuestión de la memo-

ria. Desde la década de 1980, pero sobre to-

do a partir de los años ‘90, el concepto de 

memoria con sus múltiples dimensiones y 

significados, ha sido trabajado desde diver-

sos espacios disciplinarios, como así también 

en escenarios políticos, medios de comunica-

ción y en el tejido social en general. 

Las manifestaciones en la esfera pública 

son extendidas, se crean museos, se restau-

ran los cascos históricos de las ciudades, se 

renueva y amplía el concepto de patrimo-
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nio, se destinan medios y recursos a las 

políticas patrimoniales, se multiplican las 

asociaciones para conservar o recuperar la 

memoria de tal o cual evento, período, per-

sonaje o grupo; se aprueban leyes y se apli-

can políticas públicas de memoria. El autor 

retoma a Erice (2008) para hablar de una 

“sobreabundancia de la memoria”, afirman-

do que: 

“La extensión, a menudo abusiva e 

indiscriminada, de algunas de estas 

expresiones a los medios de comuni-

cación o en general a la esfera públi-

ca ha provocado una inevitable bana-

lización del término, a la que no ha 

sido ajena, tampoco, su instrumenta-

lización al servicio de intereses políti-

cos, ideológicos o comerciales”. 

(García Álvarez, 2009, p. 177). 

De esta manera, el trabajo con los estu-

diantes de tercer año del nivel secundario 

pretendía acercar diversos escenarios vin-

culados a los espacios de memoria, cuya 

función muchas veces se encuentra desdi-

bujada o directamente invisibilizada dada 

esta sobreabundancia de memoria que pos-

tula el autor. Así, conocer por qué y lograr 

que estos sitios sean cercanos a los estu-

diantes, permite quebrantar esta situación, 

generando lazos entre los lugares que tran-

sitan cotidianamente y la historia reciente 

que pretenden recordar y comunicar. 

La Geografía crítica como disciplina 

formadora de una memoria colectiva.  

Primeramente, retomaré la propuesta rea-

lizada, la cual consistía en comentarles de 

qué se trató el trabajo realizado por el estu-

diante avanzado del Profesorado y Licen-

ciatura en Geografía, basándonos en el ma-

peo y territorialización de los espacios de 

memoria, conjuntamente se desarrolló la 

experiencia vinculada con la participación 

en el Foro Mundial de Derechos Humanos y 

la importancia de estos espacios para la 

divulgación del conocimiento construido. 

Para esto, se acompañó dicha presentación 

con preguntas hacia los estudiantes con la 

finalidad de conocer sus saberes previos 

sobre la dictadura cívico militar en Argenti-

na. Sus aportes fueron de gran ayuda para 

construir un aprendizaje que va más allá 

de la confección de un mapa temático, pro-

blematizando lo sucedido en el pasado re-

ciente. Por otra parte, se destacó la produc-

ción de cartografía creada por el estudiante 

avanzado y su equipo de trabajo, mediante 

el uso de Software Q’GIS (Sistema de Infor-

mación Geográfica) realizando una cone-

xión entre la Geografía como ciencia y los 

aportes que puede realizar a los estudios de 

índole social. 

Para llevar adelante la propuesta de traba-

jo, se consultó a los estudiantes, quiénes 

residen en la ciudad de Paraná y quiénes 

en la ciudad de Oro Verde. Luego, en base a 

sus respuestas, procedieron a agruparse 

con los compañeros que viven en la misma 

localidad para realizar el mapeo colectivo. 

Se les solicitó ubicar en el mapa creado por 

el estudiante avanzado, el domicilio de cada 

uno de los integrantes, para ello no solo 

utilizaron el mapa dado desde la materia, 

sino también otras herramientas tecnológi-

cas como Google Maps. Durante este mo-

mento de la actividad los estudiantes tra-

bajaron ubicación y orientación sobre el 

espacio, conocieron en profundidad el plano 

de cada localidad y tomaron puntos de refe-

rencias (plazas, clubes, negocios, entre 

otros). Luego de ubicar cada domicilio, con-

tinuaron el trabajo marcando aquellos lu-

gares donde transitan en sus horarios ex-

traescolares. En este sentido, ubicaron el 

club dónde practican, la plaza dónde se reú-

nen a compartir momentos con sus amigos, 

los negocios dónde suelen ir a comer y a 

comprar, entre otros puntos que considera-

ron importantes. 

Para marcar cada punto previamente se les 

enseñó qué es una referencia y qué es un 
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símbolo (por ejemplo: utilizar como símbolo 

una pequeña casa para marcar el domicilio 

de cada estudiante). Por lo cual, cada grupo 

creó diferente simbología que aplicó al mapa 

colectivo, quedando en total libertad al mo-

mento de elegir la forma del símbolo, color y 

material a utilizar (marcadores, fibras, lápi-

ces, papeles de colores, dibujos, etc.) 

Posteriormente, se abordaron los Espacios 

de Memoria y los antiguos Centros Clan-

destinos de Detención, para esto se hizo uso 

del mapa creado por el estudiante avanza-

do de la Licenciatura en Geografía, cuya 

finalidad radicaba en buscar aquellos pun-

tos vinculados a los Espacios de Memoria y 

Centro Clandestinos de Detención que se 

encontraban/encuentran cercanos a los do-

micilios de los estudiantes y a los lugares 

que transitan en horarios extraescolar, 

donde ellos llevan a cabo su vida cotidiana. 

Para ese momento de la clase, se les pre-

sentó un código QR que contiene el mapa y 

una vez escaneado por el grupo clase, co-

mienza la etapa de investigación y recolec-

ción de datos, donde los estudiantes reali-

zaron un trabajo interactivo cliqueando en 

aquellos puntos cercanos para obtener más 

información (ejemplo: nombre del centro 

clandestino y qué función se le da en la ac-

tualidad). En este sentido -utilizando color 

negro y color morado-, marcaron aquellos 

puntos significativos. 

Finalmente, una vez terminado el mapeo 

colectivo, cada grupo explicó brevemente su 

trabajo y comentó sobre los sitios de memo-

ria y los antiguos Centros Clandestinos de 

Detención que funcionaban cercanos a su 

domicilio, como así también, algunos nom-

bres de calles que llevan el nombre de dete-

nidos. Como cierre, se reflexionó sobre la 

vinculación que existe entre el pasado re-

ciente y el presente, el cual no es ajeno a los 

espacios que transitamos con normalidad 

día a día. Esta propuesta permitió a los es-

tudiantes visibilizar estos espacios y sitios, 

donde es posible encontrar placas, murales 

y monumentos que desconocían, y cuya fi-

nalidad es mantener viva la memoria.  

El lugar se convierte en un espacio cargado 

de valores y sentimientos, al conocer qué 

sucedió allí, por qué se colocó una placa, 

monumento o nombre de calle, aquello que 

habitamos cobra un sentido diferente al 

que quizás teníamos anteriormente. 

Cabe destacar que la propuesta marca un 

antecedente en cuanto al mapeo de los Es-

pacios de Memoria en Oro Verde, ya que no 

se cuenta con material dedicado a este te-

ma. La agrupación Silvia Wollert fue de 

gran ayuda para reconstruir estos espacios, 

dado que nos brindaron información sobre 

las placas de desaparecidos Silvia Wollert y 

retomamos, además, la placa del maestro 

alberdino Elvio Ángel Bell, inaugurada en 

el año 2024, en el marco de la participación 

de docentes y estudiantes de la Escuela 

Normal Rural Juan Bautista Alberdi en la 

XXIII Convocatoria del Programa Jóvenes 

y Memoria. Se trata de una propuesta des-

tinada a Escuelas Pre-Universitarias del 

país, organizada por la Comisión Provincial 

de la Memoria (CPM) de la provincia de 

Buenos Aires, en articulación con el Conse-

jo Interuniversitario Nacional (CIN). 

La experiencia comentada anteriormente 

es un ejemplo de este proceso de tomar al 

lugar como un espacio cargado de sentido, 

vinculado en este caso con la construcción 

de la memoria.  En palabras del autor: 

La memoria colectiva constituiría la 

instrumentalización política del pa-

sado en el presente, el recuerdo del 

pasado que se construye socialmente 

desde el presente” (García Álvarez, 

2009, p. 180).  

Las investigaciones sobre las dimensiones 

espaciales de la memoria se han centrado, 

como hemos visto, en las relaciones entre el 

paisaje, la memoria histórica y las identi-

dades nacionales. Impulsadas políticamen-
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te a través de diferentes vías (como, por 

ejemplo, la enseñanza) y plasmadas física-

mente en el espacio público. Por lo cual, 

esto crea una vinculación directa entre la 

experiencia comentada y la importancia de 

trabajar los espacios de memoria como lu-

gares cargados de sentido. Desde esta mira-

da, la geografía crítica posee una gran inje-

rencia y es rica en materia teórica para 

continuar abordando y problematizando 

estos modos de habitar lo cotidiano. 

Conclusiones para continuar tra-

bajando. 

La experiencia pedagógica desarrollada con 

estudiantes del nivel secundario permitió 

articular de manera significativa los conte-

nidos teóricos de la geografía crítica y cul-

tural con una práctica situada y transfor-

madora. A partir del abordaje del concepto 

de lugar, como una construcción social car-

gada de significados, fue posible problema-

tizar el territorio desde la memoria y la 

experiencia cotidiana de los estudiantes, 

poniendo en foco aquellos espacios que 

transitan habitualmente y cuya vinculación 

con la última Dictadura Cívico Militar en 

Argentina resultaba, en gran medida, des-

conocida. 

En este sentido, los espacios de memoria 

dejaron de ser percibidos como meros ele-

mentos del paisaje urbano para ser com-

prendidos como dispositivos complejos, atra-

vesados por disputas de sentido, procesos de 

resignificación y prácticas de resistencia 

vinculadas al pasado reciente. Esta proble-

matización conceptual permitió enriquecer 

la mirada de los estudiantes, favoreciendo la 

construcción de interpretaciones más pro-

fundas sobre los espacios que habitan. 

Asimismo, el mapeo colectivo como estrate-

gia didáctica, en articulación con las políti-

cas de memoria, habilitó una lectura crítica 

de los lugares, superando visiones neutras 

o descriptivas propias de enfoques tradicio-

nales de la geografía. La integración de he-

rramientas cartográficas, saberes previos y 

experiencias personales promovió un 

aprendizaje significativo, en el cual los es-

tudiantes pudieron reconocerse como suje-

tos activos en la construcción del conoci-

miento y de la memoria colectiva. 

En esta línea, la propuesta pedagógica pone 

en evidencia el potencial de la enseñanza de 

la geografía para contribuir a la formación 

de una ciudadanía crítica, reflexiva y com-

prometida con los derechos humanos. Reco-

nocer en los espacios cotidianos las huellas 

de una historia compartida no solo fortalece 

el sentido de pertenencia, sino que también 

habilita la construcción de posicionamientos 

éticos frente al pasado y al presente. 

Como proyección, resulta pertinente pro-

fundizar este tipo de experiencias mediante 

la incorporación de nuevas escalas de análi-

sis, el trabajo interdisciplinario y la vincu-

lación con actores sociales e instituciones 

del territorio. Asimismo, se abre la posibili-

dad de ampliar el relevamiento y sistemati-

zación de espacios de memoria en aquellas 

localidades donde aún no existen registros 

consolidados, fortaleciendo así el vínculo 

entre escuela, comunidad y universidad. 

En definitiva, trabajar la memoria desde el 

lugar implica no solo reconstruir el pasado, 

sino también disputar sentidos en el presen-

te y proyectar futuros más justos. En este 

proceso, la Geografía se consolida como una 

disciplina relevante para comprender, inter-

pretar y transformar las realidades sociales 

desde una perspectiva crítica y situada. 
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Resumen 

En el presente trabajo se pretende compar-

tir la experiencia de una práctica de exten-

sión territorial (PET) llevada adelante en-

tre las cátedras de Didáctica de las Cien-

cias Naturales y la Didáctica de las Cien-

cias Sociales con los estudiantes de los pro-

fesorados de Educación Primaria e Inicial 

de las sedes Almafuerte y Alberdi, de la 

Facultad de Humanidades, Artes y Cien-

cias Sociales de la Universidad Autónoma 

de Entre Ríos.  

En este artículo creemos valioso poder com-

partir los alcances, dificultades, reflexiones 

y/o nuevas proyecciones en cuanto a la im-

plementación de la práctica territorial a 

partir de las visitas didácticas organizadas 

por los ambientes cercanos a los profesora-

dos como fue el Parque General San Martín 

y la Reserva de usos Múltiples de la Escue-

la Normal Rural J.B Alberdi. Creemos que 

esta propuesta de extensión, posibilitó que 

los estudiantes conozcan e indaguen en las 

particularidades de los ambientes cercanos, 

características propias sobre la flora y fau-

na, como también resaltar la importancia 

de las áreas protegidas para la sociedad.  

Consideramos que este tipo de propuesta 

posibilitó complejizar la mirada sobre el con-

cepto ambiente y pensar posibles propuestas 

didácticas para promover la enseñanza y 

aprendizaje de las Ciencias Naturales y 

Ciencias Sociales de manera interdisciplinar,  

Las visitas didácticas a ambientes  
cercanos. Recortes para estudiar el  

mundo social y natural en la                        
formación docente rural  
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Introducción  

En la actualidad, el concepto de ambiente 

es estudiado a través de una concepción 

más amplia en la cual entra en juego la 

dimensión sociocultural con sus diversos 

aspectos (políticos, económicos, históricos, 

territoriales) y se destacan las interaccio-

nes e influencias mutuas entre todos estos 

componentes. Se entiende al ambiente co-

mo un sistema dinámico y complejo resul-

tante de la interacción entre los sistemas 

socioculturales y los ecosistemas. Para com-

prender estas diversas relaciones, es nece-

sario abordar los estudios ambientales des-

de una perspectiva sistémica, en la cual es 

posible reconocer componentes, interrela-

ciones, organizaciones y emergentes parti-

culares. (García y Priotto, 2009).  

En este sentido el ambiente se compone de 

dos elementos constitutivos: el natural y el 

sociocultural. El medio natural integra cua-

tro sistemas interrelacionados: la atmósfe-

ra, la hidrósfera, la geósfera y la biósfera. 

Estos sistemas están en constante transfor-

mación y se hallan sometidos a cambios por 

la intervención humana. Por el otro, el am-

biente sociocultural incluye las infraestruc-

turas, los sistemas sociales e instituciona-

les, las tramas culturales, la organización 

política, económica y los principios éticos. 

Es el modo en que las sociedades se organi-

zan y funcionan para satisfacer sus necesi-

dades: educación, salud, alimentación, tra-

bajo, vivienda, recreación, etcétera. 

(Ministerio de Educación del Gobierno de la 

Ciudad Autónoma de Buenos Aires, 2014). 

La escuela tiene presente hoy el desafío de 

promover el conocimiento de nuestros am-

bientes cercanos, su historia, evolución y 

complejidad, ya que hace tiempo que la 

gran mayoría de nosotros venimos crecien-

do en ambientes muy transformados, con 

diversos grados de intervenciones, en mu-

chas ocasiones nos desarrollamos, desvin-

culados de la naturaleza y en especial de 

sus paisajes originarios y de la importancia 

que tienen espacios como las reservas eco-

lógicas en los ambientes.  

 Una manera de promover y fomentar la 

mirada hacia el ambiente desde una visión 

compleja es la educación ambiental, enten-

dida como un proceso permanente en el 

cual los individuos y las comunidades ad-

quieren conciencia de su medio y aprenden 

los conocimientos, los valores, las destre-

zas, la experiencia y también la determina-

ción que les capacite para actuar, indivi-

dual y colectivamente, en la resolución de 

los problemas ambientales presentes y fu-

turos (Meinardi y otros, 2010). 

Promover educación ambiental  requiere 

tener en cuenta el medio natural y artificial 

en su totalidad: ecológico, político, tecnológi-

co, social, legislativo, cultural y estético; 

debería ser un proceso continuo y perma-

nente en la escuela y fuera de ella; debería 

tener un enfoque interdisciplinario; debería 

hacer hincapié en una participación activa 

en la prevención y solución de los problemas 

ambientales desde un punto de vista mun-

dial, teniendo en cuenta las diferencias re-

gionales; debería concentrarse en cuestio-

nes ambientales actuales y futuras; debería 

considerar desarrollo y crecimiento en una 

perspectiva ambiental; la educación debería 

fomentar el valor y la necesidad de la coope-

ración local, nacional e internacional en la 

resolución de los problemas ambientales.  

Como equipos a cargo del desarrollo de las 

Didácticas de las Ciencias Naturales y So-

ciales, consideramos que así como los niños 

conciben una representación global del 

mundo o el contexto en el que viven, que no 

está fragmentado o sectorizado, los estu-

diantes de la formación deben atravesar 

por vivencias significativas que también les 

posibiliten mirar el ambiente desde su com-

plejidad, es así que surge esta Práctica de 

Extensión Territorial como un punto de 

encuentro entre disciplinas para ofrecer a 
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los futuros docentes  herramientas  para 

potenciar su mirada y pensar sus futuras 

prácticas.  

Desde esta perspectiva, consideramos que 

otro concepto clave a la hora de pensar el 

ambiente, en clave educativa es el carácter 

de territorial, es decir podremos valorar, 

respetar y cuidar aquello que conocemos, 

por lo tanto, vivenciar propuestas de ense-

ñanza que permitan reconocer territorios 

que se habitan sus paisajes su historia re-

cuperando las identidades locales, regiona-

les (Brandwaiman y otros, 2023).  

Nuestra propuesta de innovación en la 

Educación Ambiental, invita a revisar algu-

nas teorías que dan lugar a la mirada com-

pleja y desde enfoque críticos para los futu-

ros docentes de primaria e inicial. Así, re-

cuperamos tres ejes importantes que plan-

tea Bachmann (2016) en los cuales la natu-

raleza se compone de tres dimensiones físi-

cas, químicas y biológicas en las cuales los 

procesos sociales y los valores guían las 

decisiones sobre el manejo del ambiente; 

como también las racionalidades e intere-

ses de los diversos actores sociales involu-

crados. Coincidimos en la mirada de la 

Educación Ambiental y la convergencia de 

los saberes tanto del mundo natural como 

del mundo social, con las múltiples articu-

laciones existentes entre ellos.  

También recuperamos los aportes de Fer-

nández Caso y Gurevich (2009), quienes 

proponen ejes que pueden guiar el recorte y 

secuenciación de contenidos a enseñar. Su 

planteo manifiesta la necesidad de cons-

truir una agenda sobre la educación am-

biental, desde problemáticas como: rees-

tructuración capitalista y procesos de reor-

ganización territorial; transformaciones 

políticas recientes; desigualdad, pobreza y 

exclusión social; desarrollo y medio am-

biente; cuestiones culturales; gestión terri-

torial y políticas territoriales. 

La posibilidad de elaborar problemáticas, 

habilita a construir ejes conceptuales es-

tructurantes desde diversas disciplinas, y 

generar cooperativamente nuevos conoci-

mientos que, a su vez, viabilizan la resigni-

ficación de las disciplinas intervinientes 

(Bachmann, 2016). Desde una visión multi-

dimensional, tomamos el aporte que cada 

disciplina con su especificidad conceptual y 

metodológica que permiten para la com-

prensión y la explicación de un determina-

do problema ambiental.  
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Así, planificar y proyectar desde las cáte-

dras involucradas estrategias didácticas  

conjuntas posibilita en la formación docen-

te rural,  asumir el desafío de acompañar a 

los estudiantes a preguntarse, a indagar, a 

cuestionar sus territorios, a identificar el 

tipo de información necesaria para respon-

der sus preguntas, buscar respuestas, iden-

tificar sitios, libros, especialistas, procesar 

y buscar relaciones y vinculaciones entre 

datos y conceptos,  enseñarles a identificar 

y explicar la función de los conceptos, reco-

nocer actores y voces presentes en cada 

contenido o problema estudiado; a estable-

cer similitudes y diferencias de diversos 

problemas ambientales ocurridos en dife-

rentes espacios y tiempos mediante la apli-

cación de un marco conceptual crítico; a 

construir explicaciones que contemplen la 

complejidad del tema, que generen nuevas 

preguntas, que  abordar nuevos temas y 

problemas, posibilitando valorar las diver-

s a s  p e r s p e c t i v a s  y  p o s t u r a s 

(Bachmann,2016).  

Con el propósito de acompañar la enseñan-

za de la Educación ambiental, a partir de 

conocer los territorios cercanos a los profe-

sorados  y motivados por estas temáticas es 

que los equipos Didáctica de las Ciencias 

Naturales  y de las Ciencias Sociales de los 

Profesorados de Inicial, Primaria y sus 

orientaciones rurales de Alberdi y Alma-

fuerte, de la Facultad de Humanidades, 

Artes y Ciencias Sociales, de la Universi-

dad Autónoma de Entre Ríos; decidimos 

proyectar y llevar adelante desde en el año 

2025 la primer Práctica de Extensión terri-

torial (PET) denominada: Las visitas didác-

ticas a ambientes cercanos. Recortes para 

estudiar el mundo social y natural.   

Durante la implementación de la PET nos 

propusimos diferentes objetivos como son: 

Conocer e indagar las particularidades de 

los ambientes cercanos a los profesorados 

como: Reserva de Usos Múltiples de la Es-

cuela J. B. Alberdi, Parque General San 

Martín, desde una mirada compleja; gene-

rar actividades de conocimiento situado en 

los territorios; construir y sostener espacios 

de intercambio y construcción de conoci-

mientos y experiencias educativas ambien-

tales que potencien la formación integral de 

los estudiantes; fomentar una conciencia 

ambiental en los ciudadanos tendiente a 

promover las responsabilidades y obligacio-

nes para el cuidado del ambiente; elaborar 

proyectos comunes que permitan establecer 

diálogos intercátedras ofreciendo propues-

tas interdisciplinares concretas.   

Metodología de trabajo 

Para promover una mirada compleja del 

mundo natural y social, es decir, estudiar 

tanto las Ciencias Naturales y sus fenóme-

nos, como también acercarnos a conocer el 

comportamiento humano y el desarrollo de 

las sociedades, recurrimos a la estrategia 

didáctica de las visitas didácticas, ya que la 

enseñanza actual de ambas ciencias requie-

re de alternativas didácticas, que permitan 

desarrollar contenidos prácticos como teóri-

cos. Así, consideramos que las visitas didác-

ticas posibilitan el desarrollo de los conteni-

dos situados y la comprensión de estos, pa-

ra generar un aprendizaje de carácter so-

cial, cultural y científico en el cual el estu-

diante sea dinámico y activo. Además, esto 

puede ayudar a generar una concientiza-

ción e importancia para el estudiante hacia 

todas las áreas del conocimiento.  Las visi-

tas son estrategias didácticas llevadas a 

cabo para un aprendizaje fuera del aula 

que   permiten   la   cercanía   del   objeto   

de   estudio   con   el   estudiante permitién-

dole la observación, interacción, el registro, 

la convivencia y demás aspectos necesarios 

en el aprendizaje (Vázquez Gordillo y Mos-

quera, 2022).  

Esta estrategia permite el abordaje de con-

tenidos específicos que potencian la vincu-

lación con los ambientes permitiendo el 

estudio del medio, en las cuales se pueden 

AlmaFuerte. Trazos, voces y escrituras en la escuela secundaria.  
Nº ISSN 3072-6921 - Educación y ruralidades 



30 

  

pensar actividades antes, durante y des-

pués de la misma. Convirtiéndose en viven-

cias significativas que posibilitan construir 

conocimientos a partir de diversas expe-

riencias directas e incrementar la riqueza 

cultural, social, natural y así el aprendizaje 

en distintos escenarios.  

Es importante señalar que las visitas di-

dácticas deben contemplar diferentes ins-

tancias para promover la construcción de 

conocimientos y no queden en un simple 

recorrido recreativo. Así, se requiere que se 

contemplen actividades previas como pre-

sentar el ambiente a recorrer, sus caracte-

rísticas, luego la instancia de la visita que 

potencia el observar, conocer, registrar los 

fenómenos, sucesos que van a analizar, 

aprovechando el contexto  inmediato, desde 

el cual se logra construir un sentido de lu-

gar, arraigo, a partir de experiencias coti-

dianas, frecuentes y cercanas, desde las 

sensaciones percibidas o experiencias sen-

soriales y una actividad posterior que per-

mita la reflexión e integración entre conte-

nidos teóricos y la experiencia de campo 

(Rico y Gelós Fernández, 2016).  

Siguiendo estas ideas se planificaron y lle-

varon adelante una serie de actividades 

presenciales como también virtuales a tra-

vés del uso del aula virtual de la Facultad. 

Para iniciar se realizó una promoción de la 

PET a través de distintos canales de comu-

nicación, de manera tal que los estudiantes 

interesados en la propuesta pudieran reali-

zar su inscripción. Luego se organizó un 

encuentro virtual con el fin de poder com-

partir en qué consistía la propuesta como 

también enfoques teóricos actualizados en 

torno a la Educación Ambiental.   

Posteriormente se organizaron dos visitas 

didácticas. La primera se llevó adelante en 

el Parque General San Martín, ubicado en 

La Picada a 23 km de la ciudad de Paraná, 

área natural protegida en la cual la Escuela 

Normal Rural Almafuerte se encuentra in-

mersa. En esta visita se resaltó el valor 
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educativo del parque como espacio didáctico 

que es visitado por distintas instituciones y 

se hizo el recorrido por el sendero arqueoló-

gico y paleontológico con el fin de entrelazar 

contenidos de Ciencias Naturales y Socia-

les, se observó también la flora autóctona y 

la exótica.  

La segunda visita se realizó a la Reserva de 

la Escuela Normal Rural J.B Alberdi, en la 

cual se prioriza durante el recorrido conocer 

la flora autóctona y exótica del lugar, las 

relaciones entre las especies, la observación 

de algunos registros de la fauna del lugar, 

como también la incidencia de la mano del 

hombre como modificador del medio.  

Es importante destacar que, dada la in-

mensidad territorial tanto del Parque San 

Martín como de la Reserva de la Escuela 

Alberdi, los recorridos se planificaron para 

tres horas reloj en cada visita y se tuvo que 

hacer recortes en cuanto a qué sectores re-

correr en este primer contacto con los am-

bientes cercanos a los profesorados.   

Para finalizar el PET se solicitó a los estu-

diantes que seleccionen un ambiente cer-

cano factible para realizar una visita didác-

tica, ya sea de un ambiente que hayan visi-

tado en la PET o uno nuevo, planifiquen 

una visita didáctica y piensen qué conteni-

dos de Ciencias Naturales y Sociales son 

posibles de abordar en dicha propuesta.  

Algunos resultados  

En el primer encuentro se logró a través de 

una charla que posibilitó el diálogo  de sa-

beres entre las disciplinas en la cual los 

expositores compartieron conceptos actuali-

zados sobre educación ambiental, proble-

máticas ambientales, conciencia ambiental 

y visitas didácticas haciendo hincapié en la 

importancia de generar actividades que 

permitan comprender el entorno geográfico 

y desarrollar estrategias de cuidado am-

biental, fomentando una mirada integral y 

dejando abierta la propuesta para todos los 

niveles educativos. Al finalizar el encuentro 

los estudiantes se animaron a pensar posi-

bles relaciones entre conceptos como  

De los recorridos guiados por los ambientes 

cercanos podemos destacar que los estu-

diantes pudieron problematizar, observar, 

registrar y profundizar en algunos concep-

tos a partir de vivencia y experiencia senso-

rial y el contacto directo con el ambiente 

visitado. Ambas visitas posibilitaron la in-

ternalización de contenidos vinculados con 

la flora autóctona como es la presencia de 

algarrobo, ñandubay, espinillo, guayabo y 

la flora exótica, destacando el accionar de 

la mano del hombre en la presencia de es-

pecies exóticas, por ejemplo, la gran repro-

ducción de ligustro o mora. En ambos reco-

rridos los estudiantes hicieron preguntas, 

se detuvieron a observar, a sentir y percibir 

a través del contacto directo con los am-

bientes.  

Del total de los trabajos finales presentados 

podemos señalar que los estudiantes resca-

tan el valor didáctico de las visitas para el 

aprendizaje de las ciencias a partir de cono-

cer el territorio cercano e incluyen tanto la 

visita al Parque San Martín como a la Re-

serva Alberdi, en sus posibles propuestas.  

En dichas planificaciones los estudiantes 

incluyen diferentes actividades como mo-

mentos previos a las visitas, por ejemplo, a 

través de la presentación de un video que 

ubique geográficamente el lugar a visitar, 

la visita en el lugar por los senderos y acti-

vidades de reflexión como la planificación 

de juegos.  

Dentro de los contenidos posibles se consi-

deran por ejemplo que al visitar la reserva 

de la Escuela Alberdi se pueden desarrollar 

contenidos como: Ciencias Naturales: Bio-

diversidad local: flora y fauna autóctona y 

en Ciencias Sociales: La Reserva de Usos 

Múltiples Escuela Normal Rural J.B Alber-

di como patrimonio natural y cultural. Al 

visitar el Parque General San Martín se 
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pueden desarrollar conceptos como áreas 

protegidas, especies en vías de extinción, 

como también la problemática de la caza 

furtiva y el control del fuego. 

A modo de reflexiones  

Consideramos que al implementar la pre-

sente PET pudimos alcanzar los objetivos 

que nos planteamos al comenzar esta prác-

tica de extensión. Las visitas didácticas 

programadas permitieron que nuestros es-

tudiantes conozcan e indaguen en las parti-

cularidades de los ambientes cercanos a los 

profesorados como fue la Reserva de Usos 

Múltiples de la Escuela Normal J.B Alberdi 

y el Parque General San Martín, como tam-

bién a partir de la vivencia resaltar la im-

portancia de las áreas protegidas para la 

sociedad. Pudieron también conocer carac-

terísticas propias sobre la flora y fauna de 

los lugares visitados, los cuales para mu-

chos estudiantes fue el primer contacto con 

estos ambientes.   

Consideramos que también se complejiza la 

mirada sobre el concepto ambiente y pen-

sar posibles propuestas didácticas para pro-

mover la enseñanza y aprendizaje de las 

Ciencias Naturales y Ciencias Sociales de 

manera interdisciplinar, generando así ac-

tividades que potencian el conocimiento 

situado en los territorios.  

Destacamos que, durante los recorridos, se 

generó un clima de intercambio entre los 

participantes de las distintas sedes, com-

partiendo saberes propios de cada territorio.   

Al interior de los equipos de Didácticas de 

las Ciencias Naturales y las Ciencias Socia-

les, organizadores de la PET, fue la primera 

propuesta concreta de trabajo conjunto que 

permitió no solo llevar adelante esta pro-

puesta, sino al mismo tiempo socializarla a 

través de compartir lo transitado en jorna-

das de intercambio y reflexión organizadas 

por la Facultad. Como equipo seguimos pen-

sando y proyectando nuevas propuestas que 

nos permitan seguir fomentando el diálogo 

entre las didácticas específicas compartien-

do la necesidad acercar propuestas sobre 

educación ambiental actualizadas como 

también la conciencia ambiental colectiva.  
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Resumen 

El presente trabajo propone una experien-

cia de integración curricular horizontal en-

tre las unidades curriculares Sociología y 

Extensión Rural y Producción de Leche Bo-

vina, correspondientes al quinto año de la 

carrera de Ingeniería Agronómica. La ini-

ciativa se sustenta en las Prácticas Profe-

sionalizantes que, desde 2013, desde dichas 

cátedras se desarrolla en escuelas agrotéc-

nicas de la provincia de Entre Ríos, consti-

tuyéndose en el eje articulador de la pro-

puesta. A partir de esta experiencia conso-

lidada, se busca superar la fragmentación 

disciplinar tradicional y promover una for-

mación que articule saberes técnicos, socia-

les, económicos, territoriales y ambientales 

vinculados al sistema productivo lechero. 

Sobre la propuesta 

La necesidad que da origen a esta propues-

ta radica en la brecha existente entre los 

saberes productivos y los saberes sociales 

en la formación de los futuros ingenieros 

agrónomos. Si bien los estudiantes logran 

una sólida preparación técnica en produc-

ción de leche bovina, no siempre pueden 

integrar en sus análisis las dimensiones 

sociales, económicas y territoriales que con-

dicionan y otorgan sentido a la actividad. 

En un contexto de transformaciones del 

territorio rural —marcado por cambios tec-

nológicos, nuevas formas de organización 

del trabajo, dinámicas complejas de actores 

Aprendizaje integral:                                           
el tambo como puente de saber               

técnico y vínculo social  

AlmaFuerte. Trazos, voces y escrituras en la escuela secundaria.  
Nº ISSN 3072-6921 - Eje 2 Educación y ruralidades 

mailto:paola.maier@uner.edu.ar
mailto:mariaj.marnetto@uner.edu.ar
mailto:melisa.delossantos@uner.edu.ar
https://escuelanormalruralalmafuerte.edu.ar/
https://escuelanormalruralalmafuerte.edu.ar/


35 

 

y desafíos de sustentabilidad— se requie-

ren profesionales con visión sistémica y 

capacidad de intervención integral en siste-

mas productivos complejos. 

Desde el punto de vista didáctico, la pro-

puesta se fundamenta en una concepción 

de enseñanza situada, autogestionada y 

relacional. En este marco, las prácticas en 

escuelas agrotécnicas permiten intervenir 

en problemáticas reales, articulando teoría 

y práctica mediante la problematización y 

reflexión. 

En cuanto al enfoque de aprendizaje, la 

propuesta se inscribe en una perspectiva 

constructivista-situada, promoviendo un 

aprendizaje experiencial y colaborativo. 

Las pasantías enfrentan a los estudiantes 

con situaciones complejas que exigen análi-

sis crítico, interacción con actores locales y 

elaboración de propuestas superadoras. 

Asimismo, se fomenta un aprendizaje basa-

do en la indagación, que estimula la curio-

sidad y la formulación de preguntas pro-

fundas en torno a problemáticas como el 

bienestar animal, la sustentabilidad o la 

equidad social en los sistemas lecheros. 

La organización disciplinar es de carácter 

interdisciplinario, ya que articula conteni-

dos de ambas áreas en el diagnóstico y me-

jora de establecimientos tamberos escola-

res. La convergencia disciplinar adquiere 

relevancia estratégica en la formación del 

Ingeniero Agrónomo, al fortalecer una com-

prensión integral del territorio rural como 

sistema socio-productivo dinámico. Esta 

integración favorece aprendizajes significa-

tivos y contextualizados, desarrolla compe-

tencias genéricas y contribuye a la forma-

ción de profesionales con pensamiento críti-

co, sensibilidad social y compromiso ético 

con el desarrollo sostenible. 

La metodología activa seleccionada es el 

Aprendizaje Basado en Proyectos (ABP), 

entendido como una estrategia que pro-

mueve aprendizajes profundos a partir de 

la resolución de problemas auténticos. El 

ABP favorece la integración de contenidos 

disciplinares, el desarrollo de competencias 

transversales, la vinculación entre teoría y 

práctica, el protagonismo estudiantil y el 

trabajo docente colaborativo. De este modo, 

la propuesta no solo fortalece la articula-

ción curricular, sino que también impulsa 

una cultura pedagógica interdisciplinaria. 

La construcción de acuerdos entre 

las instituciones participantes 

El convenio establece un marco de colabo-

ración entre las Escuelas Agrotécnicas y la 

Facultad de Ciencias Agropecuarias 

UNER, orientado a promover el trabajo 

articulado entre ambas instituciones para 

generar espacios de construcción, recupera-

ción e integración de conocimientos vincu-

lados a la formación profesional de estu-

diantes avanzados de la carrera de Ingenie-

ría Agronómica. Asimismo, busca enrique-

cer los aprendizajes de los estudiantes de 

las escuelas agrotécnicas mediante el inter-

cambio y la interacción con estudiantes 

universitarios. 

El acuerdo especifica los estudiantes de la 

Facultad que participarán en las activida-

des desarrolladas en las escuelas y estable-

ce que las instituciones educativas autori-

zan el uso de sus instalaciones, asumiendo 

la responsabilidad institucional sobre los 

estudiantes de sexto y séptimo año involu-

crados en las actividades. Del mismo modo, 

se determina que las escuelas no serán res-

ponsables por accidentes o daños que pu-

dieran sufrir los participantes de la Facul-

tad, correspondiendo a esta última garanti-

zar la cobertura mediante los seguros perti-

nentes para riesgos y traslados. Finalmen-

te, el convenio establece que los resultados 

obtenidos podrán difundirse de manera 

conjunta y de común acuerdo entre ambas 

instituciones, debiendo reconocerse la cola-

boración mutua en cualquier publicación o 

documento elaborado de forma individual. 
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En lo que respecta a la planificación de las 

acciones, esta se realiza de manera conjun-

ta entre los equipos docentes de ambas cá-

tedras y los referentes de las escuelas agro-

técnicas participantes. En una primera ins-

tancia se desarrollan reuniones de coordi-

nación institucional en las que se definen 

los objetivos de trabajo, el cronograma de 

actividades, los contenidos prioritarios y las 

problemáticas específicas a abordar en cada 

establecimiento. Posteriormente, se organi-

za una etapa preparatoria con los estudian-

tes, orientada a recuperar contenidos teóri-

cos y diseñar herramientas de relevamien-

to, tales como entrevistas, observaciones y 

registros productivos. 

Las acciones en territorio comprenden la 

realización de un diagnóstico integral del 

tambo escolar, donde los estudiantes llevan 

adelante relevamientos técnicos, sociales, 

económicos y organizacionales del sistema 

lechero. Asimismo, participan en prácticas 

productivas vinculadas al análisis de ruti-

nas de ordeñe, alimentación, bienestar ani-

mal, manejo sanitario y organización del 

trabajo. 

Por otra parte, se desarrollan instancias de 

entrevistas y diálogo con actores locales, 

recuperando las percepciones y experien-

cias de docentes, estudiantes de la escuela 

agrotécnica y responsables del estableci-

miento. Estas actividades permiten identi-

ficar problemáticas y potencialidades del 

sistema productivo, reconociendo aspectos 

críticos relacionados con la productividad, 

la sustentabilidad, las condiciones de tra-

bajo y la inserción territorial. 

Como instancia de cierre, se elabora un in-

forme final desarrollado por los estudiantes 

universitarios, con el acompañamiento y 

supervisión de los docentes de ambas cáte-

dras. Dicho informe integra el diagnóstico 

realizado, el análisis interdisciplinario de 

la información relevada y la formulación de 

propuestas de intervención o mejora técnico

-productiva. A su vez, los docentes realizan 

una evaluación pedagógica del proceso 

desarrollado. De este modo, el informe final 

no solo constituye una instancia académica 

de evaluación, sino también una herra-

mienta de retroalimentación y aporte para 

las instituciones participantes. 

Concepción de enseñanza que       

sustenta esta propuesta 

La propuesta de integración curricular, con 

eje en las prácticas profesionalizantes en 

escuelas agrotécnicas, se sustenta en una 

concepción de enseñanza situada, autoges-

tionada y relacional, que integra el conoci-

miento técnico con el contexto social y pro-

ductivo rural. En este caso, las prácticas en 

escuelas agrotécnicas permiten que los es-

tudiantes de agronomía intervengan en 

problemas reales (ej. mejora de sistemas 

lecheros en vista a la producción sustenta-

ble), articulando saberes disciplinares con 

prácticas comunitarias, favoreciendo la di-

dáctica de la problematización. 

Las pasantías permiten que el estudiante 

no solo aplique técnicas de manejo bovino, 

sino que también se posicione como media-

dor sociocultural, generando diálogos con 

productores y estudiantes de escuelas agro-

técnicas. De este modo, la extensión rural 

se transforma en un acto de co-creación de 

conocimiento, donde las dificultades y la 

creatividad en la acción se resignifican co-

mo oportunidades de aprendizaje significa-

tivo, favoreciendo una formación integral y 

comprometida con el territorio. 

Enfoque y estilos de aprendizaje 

que se promueven 

La propuesta se posiciona en un enfoque 

constructivista-situado, según Daniel Feld-

man (2010), el aprendizaje es un proceso 

activo y mediado, que requiere problemati-

zar la realidad; en las pasantías, los estu-

diantes enfrentan situaciones complejas 

(por ejemplo, conflictos socio-productivos en 
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tambos), articulando teoría y práctica me-

diante la interacción con actores locales, 

promoviendo un aprendizaje por descubri-

miento guiado. Por su parte, Pablo Bain 

(2012) enfatiza que la buena enseñanza es 

aquella que despierta preguntas profundas 

y estimula la curiosidad natural. En este 

sentido, las pasantías en escuelas agrotéc-

nicas promueven un aprendizaje basado en 

la indagación, donde los estudiantes explo-

ran soluciones a problemáticas como el bie-

nestar animal o la equidad social, transfor-

mando las dificultades en oportunidades de 

aprendizaje y construcción colectiva. 

Organización disciplinar 

Los contenidos seleccionados que se abor-

dan en la propuesta responden a criterios 

de pertinencia contextual, integración in-

terdisciplinaria y desarrollo de competen-

cias. Según Romero (2024), la selección de-

be priorizar núcleos temáticos que respon-

dan a problemas reales del entorno socio-

productivo (Pintos Aguilar & Hernández 

Torres, 2015) y promuevan transferencia al 

campo profesional (Zabalza, 2005). En este 

caso, los temas permiten analizar la empre-

sa tambera como sistema complejo, inte-

grando variables técnicas, sociales y terri-

toriales, y desarrollando competencias ge-

néricas como gestión de información 

(diagnóstico integral), trabajo en equipo 

(intervención colaborativa en prácticas pro-

fesionalizantes) y resolución de problemas 

(diseño de estrategias sostenibles). 

Complementariamente, Jorge Steiman 

(2008) destaca que los proyectos de cátedra 

deben articular contenidos significativos 

con prácticas situadas. La elección de estos 

núcleos habilita prácticas en escuelas agro-

técnicas como espacios de aprendizaje pro-

yectual, donde los estudiantes aplican cono-

cimientos en contextos reales, favoreciendo 

la articulación teoría-práctica y la forma-

ción de profesionales comprometidos con el 

desarrollo rural. 

Se realizó una secuencia de contenidos li-

neal heterogénea y no equidistante, organi-

zada en fases progresivas de complejidad 

creciente y articulación interdisciplinaria, 

culminando en las prácticas profesionali-

zantes. Según Steiman (2008), los proyec-

tos de cátedra requieren una secuenciación 

que avance desde fundamentos teóricos 

compartidos hacia aplicaciones situadas y 

proyectuales. Inicialmente, se abordan con-

ceptos básicos homogéneos (Estructura 

Agraria + Factores de producción tambera) 

en bloques equidistantes para construir un 

diagnóstico común. Luego, se incorporan 

núcleos heterogéneos (Tipologías sociales + 

Análisis socioeconómico-ambiental) en 

tiempos no equidistantes, ajustados a la 

emergencia de problemas reales detectados 

en terreno. Finalmente, la Extensión y Ges-

tión integran todos los contenidos en la pa-

santía, con mayor densidad temporal para 

la intervención colaborativa en escuelas 

agrotécnicas, promoviendo una secuencia-

ción espiralada que revisita y complejiza 

los saberes en contextos auténticos. 

Convergencia disciplinar 

La integración curricular entre los espacios 

adquiere una relevancia estratégica dentro 

de la formación de los futuros Ingenieros 

Agrónomos, ya que permite articular los 

saberes técnicos con las dimensiones socia-

les, culturales y territoriales que atravie-

san los sistemas de producción agropecua-

ria. Desde el punto de vista pedagógico, 

esta articulación contribuye al mejoramien-

to de la enseñanza y el aprendizaje, al pro-

mover un enfoque interdisciplinario que 

vincula la teoría con la práctica, la com-

prensión conceptual con la experiencia con-

creta, y la reflexión crítica con la acción 

profesional. De este modo, favorecemos el 

desarrollo de aprendizajes significativos, 

contextualizados y pertinentes a las reali-

dades rurales actuales. En relación con el 

perfil del Ingeniero Agrónomo, aportamos a 
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la formación de un profesional con pensa-

miento crítico, sensibilidad social y capaci-

dad de intervención integral. La integra-

ción de ambos espacios curriculares refuer-

za la comprensión del territorio rural como 

un sistema socio-productivo dinámico, en el 

cual la actividad lechera se configura no 

sólo como un hecho técnico, sino también 

como una práctica social inserta en redes 

de actores, saberes y relaciones. Asimismo, 

contribuimos al cumplimiento de los objeti-

vos generales del Plan de Estudios, al favo-

recer la formación integral y sustentable, 

fortaleciendo competencias vinculadas a la 

comunicación, el trabajo en equipo, la toma 

de decisiones, la planificación y la gestión 

de sistemas agropecuarios desde una mira-

da interdisciplinaria. En cuanto al desarro-

llo de competencias genéricas, la integra-

ción potencia el pensamiento crítico, la ca-

pacidad de análisis sistémico, la responsa-

bilidad social y el compromiso ético con el 

entorno. Estas competencias resultan esen-

ciales para el ejercicio profesional y para 

las actividades reservadas al título, como el 

asesoramiento técnico-productivo, la plani-

ficación territorial y la implementación de 

estrategias de extensión rural orientadas al 

desarrollo sostenible. Consideramos enton-

ces el enfoque por competencias, buscando 

lograr la materialización de procesos com-

plejos que las personas ponen en acción-

actuación-creación, para resolver proble-

mas y realizar actividades (de la vida coti-

diana y del contexto laboral-profesional), 

aportando a la construcción y transforma-

ción de la realidad, para lo cual integran el 

saber ser, el saber conocer y el saber hacer 

(Tobón,s/f: 69). La articulación también 

enriquece la formación práctica, al situar 

las experiencias productivas en un marco 

interpretativo más amplio, donde se reco-

nocen las interacciones entre los actores 

sociales, las dinámicas económicas y las 

condiciones ambientales que determinan 

las prácticas ganaderas. Finalmente, este 

enfoque interdisciplinario se alinea con los 

Objetivos de Desarrollo Sostenible (ODS), 

particularmente con aquellos vinculados a 

la producción y consumo responsables, la 

educación de calidad, el trabajo decente y 

crecimiento económico, y la acción por el 

clima, promoviendo una formación profesio-

nal comprometida con la sostenibilidad am-

biental, social y económica de los territorios 

rurales. 

Metodología activa 

La estrategia de enseñanza utilizada es el 

Aprendizaje basado en proyecto (ABP).  

El Aprendizaje Basado en Proyectos 

propone que los estudiantes apren-

dan contenidos y desarrollen compe-

tencias a partir de la indagación y 

resolución de problemas auténticos, 

promoviendo aprendizajes profundos, 

integrados y con sentido. Furman & 

Larsen, 2020, p. 4. 

Partiendo de lo anteriormente expuesto por 

Furman y Larsen (2020), se establecen las 

5 razones por las cuales consideramos que 

el ABP, favorece la integración curricular: 

- Promueve la construcción de conoci-

miento significativo y contextualiza-

do, el ABP permite que los conteni-

dos de distintas disciplinas se articu-

len alrededor de un problema autén-

tico y relevante. Esto genera aprendi-

zajes profundos, ya que los estudian-

tes no trabajan conceptos de forma 

fragmentada, sino integrados en una 

experiencia real, lo que está en línea 

con la idea de aprendizaje situado 

destacada por Furman y Larsen. 

- Fomenta el desarrollo de competen-

cias transversales, esta estrategia 

favorece el pensamiento crítico, la 

resolución de problemas, el trabajo 

colaborativo, la comunicación y la 

toma de decisiones fundamentadas. 
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Furman y Larsen subrayan que el 

ABP impulsa competencias clave pa-

ra el siglo XXI, lo cual potencia la 

integración curricular al ir más allá 

de los contenidos específicos de cada 

materia. 

- Integra teoría y práctica en expe-

riencias reales de aprendizaje, uno de 

los aportes centrales del ABP es el 

vínculo entre los saberes académicos 

y el mundo real. Al trabajar sobre 

proyectos, los estudiantes aplican 

conocimientos conceptuales, procedi-

mentales y actitudinales de diversas 

áreas, lo que facilita la conexión en-

tre disciplinas y la comprensión ho-

lística de las problemáticas. 

- Favorece el rol activo y protagónico 

del estudiante, el ABP posiciona a los 

estudiantes como productores de co-

nocimiento y no solo como receptores. 

Según Furman y Larsen, este rol ac-

tivo aumenta la motivación, el com-

promiso y la autonomía, condiciones 

fundamentales para que los estu-

diantes puedan integrar y transferir 

saberes curriculares entre distintas 

asignaturas. 

- Impulsa el trabajo docente colabora-

tivo y la innovación pedagógica, la 

implementación del ABP invita a los 

equipos docentes a planificar de ma-

nera conjunta, acordar criterios, dise-

ñar experiencias interdisciplinarias y 

construir evaluaciones integradas. 

Este trabajo docente articulado es 

clave para la integración curricular, 

ya que rompe con el aislamiento dis-

ciplinar y promueve una enseñanza 

más coherente y transversal, tal co-

mo señalan los autores. 

 

 

Conclusiones 

Mediante la  metodología explicitada  de 

trabajo se observaron fortalezas y debilida-

des que a nuestro criterio se transforman 

en potencialidades para modificar y avan-

zar, para mencionar algunas, como fortale-

zas consideramos: la construcción de una 

mirada integral permite comprender los 

procesos productivos, favoreciendo una for-

mación que apueste al aprendizaje signifi-

cativo y contextualizado, al articular conte-

nidos y actividades entre cátedras, permite 

a los estudiantes aplicar los saberes en si-

tuaciones reales, lo que facilita la transfe-

rencia del conocimiento y fortalece el víncu-

lo entre teoría y práctica; el desarrollo de 

competencias transversales, facilita la inte-

gración curricular, potencia habilidades 

como el trabajo interdisciplinario, la comu-

nicación, el análisis crítico, la resolución de 

problemas y la toma de decisiones colabora-

tivas. 

Como debilidades y futuros motores de ac-

ción se presentaron algunas dificultades a 

tener en cuenta y trabajar en mejorar:la 

coordinación entre equipos docentes,  re-

quiere diálogo, planificación conjunta y 

acuerdo de criterios para el diseño de acti-

vidades, evaluación y cronogramas, lo cual 

demanda más tiempo y organización; la 

articulación de contenidos sin perder pro-

fundidad disciplinar puede estar en juego, 

es decir, es necesario evitar que la integra-

ción diluya los saberes específicos de cada 

área, manteniendo el equilibrio entre la 

especialización técnica y la mirada holísti-

ca; la adecuación de recursos y tiempos aca-

démicos es crucial, debido a que la imple-

mentación de actividades integradas puede 

requerir más tiempo de cursado, logística, 

recursos y acompañamiento docente, lo que 

implica reorganizar la dinámica tradicional 

de las unidades curriculares; surge la nece-

sidad de contar con recursos económicos 

para el traslado de los estudiantes a las 
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escuelas agrotécnicas, hay que adecuar las 

integraciones curriculares  a las carteras de 

proyectos de extensión vigentes.  

Finalmente, como trabajo y para este equi-

po, la propuesta resulta desde muchos lu-

gares una experiencia enriquecedora, des-

tacando lo superador y significativo de los 

aprendizajes que parten de las vivencias, 

donde los estudiantes reciben no sólo conte-

nidos teóricos y temáticos exclusivos, sino 

que aprenden en un sistema real, con todo 

lo que ello significa. 
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Resumen 

El presente artículo analiza la función es-

tratégica del docente a cargo de proyectos 

agropecuarios como articulador de prácti-

cas productivas en zonas caracterizadas por 

restricciones legales al uso de agroquími-

cos. La experiencia se sitúa en la Escuela 

Normal Rural “Juan Bautista Alber-

di”(FHAyCS - UADER) de Oro Verde, pro-

vincia de Entre Ríos, donde se llevó adelan-

te un ensayo de manejo del cultivo de lino 

(Linum usitatissimum L.) consociado con 

leguminosas desde el espacio curricular de 

Producción de Cereales y Oleaginosas ubi-

cada en el 7 año del título Técnico en Pro-

ducción agropecuaria, en el cual se involu-

craron las dos divisiones 7 “A” y “B”, es im-

portante que remarcar que la misma se 

desarrolló dentro de las Prácticas Profesio-

nalizantes.  

 En un contexto marcado por normativas de 

resguardo ambiental, el docente asume la 

responsabilidad de acompañar a los estu-

diantes demostrando que la producción a 

escala es técnica y económicamente viable 

bajo un modelo de gestión sustentable del 

agroecosistema. No menos importante es el 

objetivo de formar técnicos responsables y 

respetuosos del ambiente, capaces de inte-

grar la productividad con la preservación 

de los recursos naturales. El trabajo detalla 

el diseño de una consociación que incluyó 

trébol rojo, trébol blanco y cebadilla para 

optimizar la salud del suelo y el control na-
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tural de malezas. Durante el proceso, el 

docente actúa como facilitador para la reso-

lución de desafíos, transformando las con-

tingencias del lote en oportunidades de 

aprendizaje situado y construcción de una 

ética profesional comprometida con la salud 

pública. El enfoque de este proyecto recupe-

ra los lineamientos y orientaciones emana-

dos de la Ley 26.058 de Educación Técnico 

Profesional, la Ley de Educación Ambiental 

Integral N° 27.621 y el Plan de Estudios 

para la formación de Técnicos Agropecua-

rios N° 1539/12 CS- UADER.  

Gestor de prácticas en entornos 

regulados y formación de técnicos/

as responsables 

La enseñanza agropecuaria actual enfrenta 

el desafío de producir en áreas donde la 

normativa ambiental limita el uso de tecno-

logías convencionales. En este escenario, el 

docente a cargo se convierte en un gestor de 

prácticas en entornos regulados, asumiendo 

la misión de formar al futuro técnico bajo 

una sólida conciencia ambiental. Esta for-

mación busca que el estudiante comprenda 

que la ausencia de agroquímicos no es una 

carencia, sino una decisión profesional ba-

sada en la salud pública y la preservación 

del ecosistema. El docente valida, mediante 

el acompañamiento constante en el campo, 

que es posible producir alimentos respetan-

do los perímetros de exclusión. El objetivo 

primordial es egresar técnicos responsables 

y respetuosos del ambiente, que entiendan 

el paisaje productivo como un sistema vivo 

que requiere observación y conocimiento 

biológico, desplazando la dependencia de 

insumos químicos por el uso inteligente de 

los procesos naturales. 

Estrategia técnica y biodiversidad 

bajo guía docente 

La elección del lino responde a su rustici-

dad y valor histórico regional. El docente 

diseña y supervisa una experiencia de con-

sociación buscando que el estudiante com-

prenda la importancia de los servicios eco-

sistémicos. Al sembrar lino junto a tréboles 

y cebadilla, el docente enseña a utilizar la 

biodiversidad como un insumo tecnológico 

activo. Como sostienen Guillermina Sán-

chez Vallduví y Santiago Sarandón (2009), 

la intersiembra de especies como el trébol 

rojo funciona como una estrategia sustenta-

ble para el manejo de malezas. La observa-

ción conjunta del stand de plantas permite 

a los alumnos analizar cómo la interacción 

entre especies regula la presencia de espon-

táneas sin recurrir a herbicidas de síntesis 

química, reforzando la autonomía y la ca-

pacidad de análisis del futuro técnico frente 

a los mercados de insumos externos. 

La observación del agroecosistema 

como herramienta didáctica 

Un aspecto clave del rol docente es trans-

formar el monitoreo técnico en una instan-

cia de reflexión pedagógica. Este proceso 

comienza con el relevamiento del suelo, 

donde el docente guía al estudiante en el 

muestreo técnico para determinar los nive-

les de fertilidad del lote. Esta base diagnós-

tica se complementa con la planificación de 

una consociación de lino, tréboles y cebadi-

lla, elección estratégica que requiere un 

análisis minucioso. Bajo supervisión, los 

estudiantes determinan en laboratorio el 

poder germinativo y el peso de mil semillas, 

parámetros esenciales para realizar un 

cálculo de densidad de siembra preciso. 

Una vez implantado el cultivo, se fomenta 

que el estudiante no solo cuente plantas, 

sino que interprete la dinámica del lote: la 

competencia por la luz, el rol de la cobertu-

ra vegetal en la conservación de la hume-

dad y la presencia de insectos benéficos. El 

docente guía este análisis para que el futu-

ro técnico comprenda que, en un modelo de 

gestión sustentable, la prevención y el dise-

ño son pilares fundamentales para llegar al 

objetivo planteado. Esta metodología de 
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enseñanza basada en problemas reales per-

mite que los estudiantes desarrollen crite-

rios propios para la toma de decisiones en 

contextos de alta incertidumbre climática o 

biológica. 

El acompañamiento en el                           

seguimiento fenológico 

Durante el ciclo, el docente acompaña la 

identificación de etapas críticas en el cam-

po. De acuerdo con Sánchez Vallduví y De-

llepiane (2023), el conocimiento de la mor-

fología y ecofisiología es vital para optimi-

zar el rendimiento. El seguimiento minu-

cioso liderado por el docente ayuda a los 

futuros técnicos a tomar decisiones basadas 

en la observación directa, adaptando el ma-

nejo a las condiciones climáticas del ciclo y 

reforzando el pensamiento crítico frente a 

la variabilidad ambiental. 

Conclusiones 

La experiencia demuestra que la produc-

ción en entornos protegidos es factible 

cuando el docente a cargo es capaz de inte-

grar la normativa ambiental con la eficien-

cia agronómica. El lino consociado se conso-

lida como un recurso didáctico de alto valor 

para enriquecer a la formación del futuro 

técnico. El compromiso del docente como 

acompañante y gestor en entornos regula-

dos es vital para formar técnicos responsa-

bles, resilientes y éticamente comprometi-

dos. En última instancia, esta labor busca 

que los futuros egresados no sólo dominen 

la técnica, sino que sean promotores de un 

cambio de paradigma donde la producción 

de alimentos y el cuidado de la casa común 

sean objetivos inseparables. 
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Resumen 

El presente artículo sistematiza y analiza 

la implementación del proyecto Teatro en el 

Aula a través de la representación de la 

tragedia Antígona de Sófocles en la Escuela 

Normal Rural "Almafuerte". Se propone la 

praxis teatral como un dispositivo de sobe-

ranía pedagógica y alfabetización académi-

ca situada. El trabajo describe la metodolo-

gía de adaptación del texto -distinguiendo 

entre un "texto fijo" ajustado a la identidad 

institucional y un "texto flexible" que fo-

menta el compromiso subjetivo- y reflexio-

na sobre la importancia de recuperar los 

clásicos en la escuela rural. Finalmente, 

interpela la autonomía docente frente a las 

lógicas editoriales del mercado, reivindi-

cando el aula como un espacio de posibili-

dades intelectuales ilimitadas para los es-

tudiantes del territorio entrerriano. 

La educación secundaria enfrenta hoy un 

desafío que trasciende los límites de la di-

dáctica tradicional: la crisis de la escucha 

en un mundo hiperconectado. En este con-

texto, el teatro emerge como dispositivo pri-

vilegiado debido a que la representación 

escénica exige atención, memoria, corporali-

dad y oralidad. Demanda también que los 

estudiantes se conviertan en sujetos activos 

de la comunicación capaces de interpretar, 

recrear y transmitir mensajes complejos. 

Para el caso, consideramos que la tragedia 

griega, en particular, ofrece un terreno fér-

til para esta recuperación: su estructura 
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 coral, su tensión ética y su universalidad 

temática permiten que los jóvenes se reco-

nozcan en conflictos que, aunque milena-

rios, continúan vigentes hasta nuestros días 

(Jiménez Pablo & Muñoz García, 2021).  

En la educación secundaria, enseñar los 

textos clásicos no es un simple rescate his-

tórico o un revisionismo literario, sino una 

herramienta para fomentar pensamiento 

crítico, juicio ético y sensibilidad humana. 

Los textos clásicos presentan dilemas hu-

manos universales, estructuras argumenta-

les y recursos retóricos que invitan a los 

jóvenes a contrastar ideas, detectar sesgos 

y discernir entre argumentos persuasivos y 

verdades complejas. Trabajar en el aula con 

estas obras fomenta y ejercita la lectura 

profunda, indagación y debate fundamenta-

do; habilidades que se fortalecen mediante 

prácticas de lectura guiada, dramatización 

y escritura analítica (Blanco Rubio, 2001; 

Motos Teruel, 1992; Carlino, 2005; Narvaja 

de Arnoux, 2012). Además, funcionan como 

puente con la herencia cultural, promovien-

do la ciudadanía crítica y el diálogo inter-

cultural cuando se articulan con estrate-

gias activas en el aula (Berduc, 2025; Pagès 

& Santisteban, 2011). El teatro leído de-

manda conciencia lectora individual y gru-

pal. Se trabajan los temas y matices, habili-

ta y provoca que lentamente los lectores 

vayan dándole voz a los personajes y los 

encarnen. No es sólo un acto interpretativo. 

Así el docente colabora con los estudiantes 

en darle cuerpo a Antígonas, Ismenes y a 

cuanto dramatis personae ingrese al aula. 

Entonces, en contextos de información ve-

loz y narrativas parciales disponer de un 

marco común de referencias literarias y 

culturales y actividades como la que se 

desarrolló en la Escuela Normal Rural Al-

mafuerte en el marco de Teatro en el aula 

facilita la construcción de cohesión social y 

ciudadanía informada. Los textos clásicos 

permiten debatir temas universales como 

justicia, identidad, libertad, sustratos y 

capas de la cultura, responsabilidad públi-

ca y una infinidad de tópicos más desde 

una base compartida y transversal (Pagès 

& Santisteban, 2011; Blanco Rubio, 2001). 

Al integrar lectura, dramatización y escri-

tura la escuela no solo transmite saberes 

sino invita a pensar y actuar con mayor 

conciencia social y apertura intercultural 

(Motos Teruel, 1992; Carlino, 2005). Esta 

experiencia educativa evidencia que la pre-

sencia de los clásicos en la secundaria no es 

un lujo, sino una estrategia concreta para 

formar ciudadanos capaces de participar 

críticamente en la vida cívica y cultural de 

su comunidad. Y no sólo se ven frutos en el 

estudiantado, sino que el TEEA funciona 

también hacia dentro de la institución fo-

mentando y reforzando los lazos entre cole-

gas docentes y no docentes saliendo al cru-

ce a “la exacerbación del individualismo” 

que acertadamente se menciona en Brener, 

et al (2025) y que sabemos que también es 

un elemento a tener en cuenta a nivel de la 

realidad diaria en nuestras instituciones 

educativas. 

¿Por qué Teatro en el Aula? ¿Por 

qué Antígona de Sófocles’ 

El teatro ha sido considerado desde hace 

décadas como una herramienta didáctica 

capaz de transformar la enseñanza de la 

Lengua y la Literatura. Motos Teruel 

(1992) este autor subraya que las técnicas 

dramáticas permiten a los estudiantes ex-

perimentar la lengua en situaciones comu-

nicativas reales y significativas. 

Por su parte, Blanco Rubio (2001) introduce 

la distinción entre “texto fijo” y “texto flexi-

ble”. El primero corresponde al guión que 

conserva la fidelidad al texto original y a la 

identidad institucional; el segundo habilita 

la apropiación subjetiva de los estudiantes, 

quienes pueden adaptar, recrear y resigni-

ficar el material. Esta dualidad es clave 

para comprender cómo el teatro pedagógico 

articula rigor académico y creatividad y fue 
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 uno de los modos de estructurar nuestra 

experiencia. 

Finalmente, mencionamos que autores co-

mo Heathcote y Bolton (1995) han desarro-

llado la noción de “drama en educación”, 

donde la representación teatral se convierte 

en estrategia para el aprendizaje transver-

sal al integrar contenidos curriculares con 

la Formación Ética y Ciudadana, Arte, Mú-

sica, Historia. 

Alfabetización académica situada 

La alfabetización académica situada se en-

tiende como el proceso de enseñar a leer, 

escribir y hablar en los géneros propios de 

la institución escolar y universitaria, vincu-

lando teoría y práctica. Narvaja de Arnoux 

(2012) señala que la escritura en la univer-

sidad [trasladado y adaptado a la Escuela 

Normal Rural Almafuerte] no puede redu-

cirse a la mera reproducción de contenidos, 

sino que debe promover la construcción de 

conocimiento y la participación crítica en la 

comunidad académica. 

Aplicada al contexto de la escuela secunda-

ria rural, la alfabetización académica situa-

da implica que los estudiantes aprendan a 

leer y escribir textos complejos en diálogo 

con su entorno cultural y social. El Teatro 

en el aula (TEEA)  se convierte así en un 

puente entre la tradición literaria universal 

y la experiencia cotidiana de los jóvenes 

que viven en contextos rurales. 

La elección de Antígona de Sófocles como 

obra central del proyecto responde a múlti-

ples razones. En primer lugar, se trata de 

un clásico universal que aborda la tensión 

entre ley divina y ley humana, entre deber 

familiar y deber cívico, entre libertad y po-

der, entre acción y omisión y las consecuen-

cias que eso tiene en la vida individual y 

social. Estos dilemas éticos son especial-

mente pertinentes en la formación ciudada-

na de adolescentes que comienzan a cons-

truir su identidad social. 

En segundo lugar, la tragedia permite tra-

bajar con la estructura coral, lo que favore-

ce la participación colectiva y la ruptura de 

jerarquías estigmatizantes. El coro, como 

voz plural, habilita la inclusión de todos los 

estudiantes en la representación y evita 

que el foco de atención recaiga únicamente 

en unos pocos (Motos Teruel, 1992). En el 

caso de Antígona, la protagonista desafía la 

autoridad política en nombre de un deber 

superior, lo que permite discutir con los 

estudiantes temas como la desobediencia 

civil, la marginalidad y la libertad. El coro, 

como voz colectiva, refuerza la dimensión 

ciudadana de la obra y evidencia que la 

comunidad también participa en la cons-

trucción del destino. 

¿Cómo pensar lo anterior en rela-

ción con la educación rural y la de-

mocratización cultural? 

Para nosotros, llevar a Sófocles al aula rural 

es un acto político de inclusión: afirmamos 

que los estudiantes de nuestra Almafuerte 

tienen derecho a los clásicos, a la cultura 

universal y a la construcción de su propio 

destino intelectual inscribiendo esta pers-

pectiva en la tradición latinoamericana de 

pedagogía crítica que concibe la escuela co-

mo espacio de emancipación y de acceso 

equitativo a los bienes culturales. En este 

sentido, la Escuela Normal Rural Almafuer-

te continúa en su respuesta a una necesidad 

histórica: garantizar el acceso a la educación 

secundaria en comunidades rurales de En-

tre Ríos. El proyecto institucional reconoce 

la ruralidad como territorio como espacio 

cultural donde se producen saberes.  

Diseño del proyecto Teatro en el 

Aula. Diferencias con el “aula de 

teatro” extracurricular 

El proyecto TEEA se concibe como estrategia 

pedagógica integrada al currículo de Lengua 

y Literatura y no como actividad extracurri-

cular. Mientras el “aula de teatro” suele fun-
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cionar como espacio artístico voluntario se-

parado de la dinámica escolar, el teatro en el 

aula se desarrolla en horario escolar con ob-

jetivos didácticos explícitos y en articulación 

con los contenidos curriculares. 

Blanco Rubio (2001) subraya que el teatro 

pedagógico no es entretenimiento, sino la 

posibilidad de andamiar para que los estu-

diantes hablen la lengua de la escuela. En 

la escuela, esta concepción se tradujo a par-

tir del eje transversal institucional: orali-

dad, lectura y escritura.  

Reflexiones docentes sobre nuestra 

Antígona. 

Vinculación con lineamientos curriculares: 

el proyecto se articula con los ejes de orali-

dad, lectura, escritura y reflexión sobre la 

lengua a partir de la propuesta formativa 

de la escuela. Los mismos se desarrollan de 

la siguiente manera: 

- Oralidad: debates fomentados y 

guiados en la instancia de estudio del 

texto, dramatizaciones y ensayos que 

favorecen la expresión oral. 

- Lectura: análisis crítico de la trage-

dia clásica. Vinculación texto y con-

texto. Abordaje del estado del arte 

sobre aspectos que surgen en el aná-

lisis previo. 

- Escritura: producción de guiones, 

bitácoras y reflexiones que se llevan 

adelante en un diario facilitado por la 

docente a cada uno de los estudiantes. 

- Reflexión sobre la lengua: correc-

ción de textos sobre la obra específica 

y análisis metalingüístico antes y 

durante los ensayos. 

Organización de roles: texto fijo y 

texto flexible 

Texto fijo: se trabajó con una adaptación de 

la obra de teatro que se adaptó a la reali-

dad académica y lingüística de la institu-

ción y del grupo. 

Texto flexible: habilitó la apropiación subje-

tiva de los estudiantes quienes fueron im-

plicados en adaptar y resignificar el mate-

rial. Se incluyeron improvisaciones, comen-

tarios espontáneos y reflexiones personales. 

Esta modalidad permitió combinar fideli-

dad al clásico con creatividad juvenil y ga-

rantizar tanto el rigor académico como la 

participación activa de los estudiantes. 
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Aprendizaje cooperativo y ruptura 

de estigmas 

Desde el trabajo cooperativo se buscó rom-

per con los estigmas (Motos Teruel ,1992) 

de tímido, líder, responsable, irresponsable, 

apático, extrovertido, entre otros,   favore-

ciendo el reconocimiento de los saberes y 

experiencias que cada uno de los partici-

pantes aportaba en la construcción de la 

obra. 

Los estudiantes trabajaron en grupos para 

leer, escribir, ensayar y representar la 

obra. Se aplicaron técnicas de asignación de 

roles inversos: estudiantes tímidos asumie-

ron papeles protagónicos, mientras que los 

más extrovertidos trabajaron en escenogra-

fía o dirección. Esto fue una decisión pensa-

da y no librada a cuestiones de deseo, aun-

que se hizo esfuerzo por canalizar de modo 

positivo los que se hacían expresos. En Al-

mafuerte, esta estrategia fue tal vez uno de 

los mayores y más visibles logros: fortaleció 

la cohesión grupal y promovió la igualdad 

de condición dentro de la diferencia. 

Asimismo, -se invitó al ex-director del Tea-

tro Municipal “3 de febrero” de la ciudad de 

Paraná, Rubén Clavenzani, quien concurrió 

a la institución a dar un taller de expresión 

corporal. Solo en un módulo, incluso los 

estudiantes más tímidos se encontraron 

concentrados realizando dinámicas y ejerci-

cios frente a personas externas al grupo 

que se quedaban observando lo que sucedía 

en el salón de actos. Lo que dio por expues-

to que el conocimiento, la experticia e ido-

neidad puestas al servicio del estudiante no 

tiene techo en relación con posibilidades y 

logros.  

Los distintos equipos y sus víncu-

los con el territorio institucional: 

vestuario, escenografía, sonido e 

iluminación y dirección 

Vestuario 

Tuvo en general un buen desempeño en el 

diseño y la decisión del “outfit” (tal como lo 

denominaron los estudiantes). Si bien hubo 

que ayudar a la responsable de grupo para 

que se le reconociera la autoridad y se lle-

gara a buen término y en los tiempos esti-

pulados; lograron de forma satisfactoria lo 

que se habían propuesto. En un principio 

los diseños eran más exigentes y menos 

acordes a la estética griega y más cercanos 

a Broadway (hubo que recordar algunas 
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 cuestiones de decoro). Con el correr de los 

días, esto se invirtió y se alcanzó mayor 

fidelidad a la vestimenta de la época y me-

nores emergentes estéticos del barroco. 

Con respecto a las máscaras, desde el espa-

cio curricular Artes Visuales se realizó la 

investigación histórico-estética reflexionan 

do sobre la función de las mismas en el tea-

tro de la Antigua Grecia, incluyendo las 

características necesarias para amplificar 

la voz de los actores. Se hizo un análisis 

diacrónico-comparativo de la máscara como 

recurso expresivo y su metamorfosis en la 

escena del siglo XXI y se finalizó con la 

elección de los diseños y los materiales para 

nuestra Antígona. Muchas de ellas queda-

ron muy bien, pero la boca de trompe-

ta o boca bostezante faltaba en algunas de-

bido a que se había privilegiado lo estético 

por sobre lo funcional. Finalmente, los es-

tudiantes optaron por actuar casi todos 

ellos a rostro descubierto, lo que fue una 

grata sorpresa porque hablaba de la su-

peración de la vergüenza, el enfrentamien-

to al público y a la imagen que cada uno de 

ellos tenía de sí mismo -y aquella que consi-

deraba o temía que los compañeros y/o el 

resto de la institución tuvieran de ellos co-

mo actores-.  

Consideramos este aspecto pasible de ser 

revisado debido a que más allá de que im-

plicó algo sumamente positivo, el trabajo 

con las máscaras no terminó de cumplir su 

rol. Probablemente, para futuras experien-

cias esta instancia deba estar a cargo de 

vestuario y tener en cuenta las medidas 

reales de los propios rostros y los medios 

efectivos de sujeción del objeto a la cabeza 

de cada actor en vez de ser un trabajo indi-

vidual de la materia Arte. 

Escenografía  

La escenografía fue uno de los aspectos 

más significativos del proyecto. Se constru-

yó principalmente con cartones adquiridos 

por la institución y otros aportados por el 

equipo. El grupo de escenografía se encargó 

de: 

- Diseño de maquetas: elaboración de 

modelos a escala que representaban 

el castillo y otros elementos de la 

obra. 

- Traslado del diseño al cartón: tras-

lado de las maquetas al material de-

finitivo, ajustando proporciones y 

dimensiones. 

- Pintura y terminación: intervención 

artística para dar color y textura a la 

escenografía. 

Durante el proceso surgieron dificultades 

técnicas, en especial para lograr que la es-

tructura del palacio se mantuviera erguida. 

Sin embargo, los estudiantes (con la colabo-

ración del Área de Mantenimiento) logra-

ron resolver el problema. El personal apor-

tó materiales y herramientas para la es-

tructura, mientras que los jóvenes ajusta-

ron el diseño y reforzaron la base.  

Fue un equipo que superó dificultades de 

tipo humano debido a que -como era de es-

perarse- no todos tenían el mismo nivel de 

compromiso con el proyecto y con sus com-

pañeros. Queda como anécdota representa-

tiva la siguiente: media hora antes de co-

menzar la puesta en escena para el público, 

dos estudiantes del curso estaban jugando 

detrás del telón lo que provocó que uno de 

ellos se cayera sobre la estructura de la 

decoración principal, obteniendo como re-

sultado la rotura de los puntos de sujeción. 

Como no había más tiempo ni material pa-

ra reparar el daño, dos estudiantes de pri-

mer año -que habían participado del taller 

con el maestro Rubén Clavenzani- sostuvie-

ron la fachada del palacio por detrás duran-

te todo el tiempo que duró la obra. 

Este trabajo colectivo no solo fortaleció la 

cohesión grupal, sino que también puso en 

práctica valores de cooperación, resiliencia 

y creatividad. La escenografía se convirtió 
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 en símbolo de la capacidad de la comunidad 

educativa para crecer en humildad, superar 

obstáculos y construir colectivamente una 

producción teatral. 

Sonido e iluminación 

El equipo (que terminó siendo unipersonal) 

que en apariencia parecía el más sencillo 

sorprendió al estudiante que quiso estar en 

él porque demandó un trabajo muy atento 

con el libreto. Como existió una ventana de 

tiempo en la que no tenía mucho para ha-

cerse, se convirtió en una responsabilidad 

más de la docente controlar las andanzas 

del supuesto responsable, quien, luego de 

un trabajo conjunto con la dirección de la 

obra pudo ocupar de modo serio su rol. 

Etapas de trabajo 

El proyecto TEEA Antígona se organizó en 

cuatro etapas principales, cada una con 

objetivos específicos y actividades diferen-

ciadas: 

- Lectura: se inició con la lectura crí-

tica de Antígona (Sófocles, ca. 441 

a.C./2008). Los estudiantes trabaja-

ron en grupos para analizar persona-

jes, conflictos y dilemas éticos. Se 

realizaron debates guiados por la 

docente, en los que se discutieron las 

tensiones entre ley divina y ley hu-

mana, y se relacionaron con proble-

máticas contemporáneas. 

- Escritura: se promovió la produc-

ción de guiones adaptados, bitácoras 

de ensayo y reflexiones personales. 

Los estudiantes escribieron versiones 

flexibles de los diálogos, incorporan-

do comentarios actuales y resignifica-

ciones. Esta etapa permitió ejercitar 

la escritura creativa y la reflexión 

metalingüística (Carlino, 2005; Nar-

vaja de Arnoux, 2012). 

- Ensayo: se realizaron dramatizacio-

nes en el aula, con corrección de tex-

tos y ajustes de interpretación. Se 

acompañó el proceso, señalando as-

pectos de oralidad, pronunciación y 

expresividad. Los ensayos funciona-

ron como espacios de aprendizaje 

cooperativo donde los estudiantes se 

retroalimentaron mutuamente. 

- Puesta en escena: culminó con la 

representación final de la obra abier-

ta a la comunidad educativa. La 

puesta incluyó escenografía, vestua-

rio y música, integrando los aportes 

de todos los grupos de trabajo. 

Evaluación de aprendizajes 

La evaluación se realizó mediante 

rúbricas que integran cuatro ejes 

transversales:  

- Oralidad: se evaluó la expresividad, 

la proyección de la voz y la capacidad 

de sostener la atención del público. 

- Lectura: se valoró la comprensión 

crítica de la tragedia y la capacidad 

de relacionarla con problemáticas 

contemporáneas. 

- Escritura: se calificaron los guiones, 

bitácoras y reflexiones, considerando 

creatividad, coherencia y corrección 

lingüística. 

- Reflexión sobre la lengua: se evaluó 

la capacidad de corregir textos pro-

pios de crítica y abordaje literario y 

de analizar aspectos metalingüísticos 

de los mismos. 

Los resultados mostraron avances signifi-

cativos en competencias comunicativas y 

ciudadanas. Los estudiantes lograron su-

perar la pasividad inicial y convertirse en 

sujetos activos de la comunicación y la re-

flexión ética. 
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 Dificultades que se presentaron y 

su abordaje durante la                  

construcción de la obra 

Durante el proceso surgieron diversas difi-

cultades: 

- Escenografía: como se detalló en el 

capítulo anterior, la construcción del 

castillo presentó problemas de estabi-

lidad. Los estudiantes, con la ayuda 

del personal de mantenimiento, lo-

graron resolverlos mediante refuer-

zos estructurales. 

- Oralidad: algunos estudiantes mos-

traron timidez o inseguridad al ha-

blar en público. Se aplicaron técnicas 

de dramatización de modo progresivo, 

comenzando con pequeños diálogos y 

avanzando hacia escenas completas. 

- Tiempo: la organización de ensayos 

fuera del horario habitual fue un 

desafío. Se resolvió mediante acuer-

dos colectivos y el apoyo institucio-

nal, sin el cual no hubiera sido posi-

ble concretar la obra. 

Estas dificultades se convirtieron en opor-

tunidades de aprendizaje, fortaleciendo la 

resiliencia y la capacidad de trabajo en 

equipo. 

Dimensión comunitaria 

La puesta en escena final se realizó con la 

participación de la comunidad educativa. 

Asistieron el equipo directivo, docentes, 

estudiantes, familias y vecinos; quienes 

valoraron el esfuerzo de los estudiantes y la 

calidad de la representación. Este evento 

reforzó el vínculo entre escuela y comuni-

dad, mostrando que el teatro puede ser mo-

tor de integración social y cultural. 

 

 

 

Resultados y análisis 

Impacto en competencias comunicativas 

Uno de los resultados más significativos del 

proyecto Teatro en el Aula – Antígona fue 

el fortalecimiento de las competencias co-

municativas de los estudiantes. La praxis 

teatral favoreció: 

- Oralidad expresiva: los estudiantes 

aprendieron a proyectar la voz, mo-

dular la entonación y sostener la 

atención del público. Aquellos que 

inicialmente mostraban timidez lo-

graron superar la “sordera digi-

tal” (Berduc & Furno, 2025) y recupe-

rar la escucha activa. 

- Lectura crítica: la tragedia griega 

permitió analizar símbolos, metáfo-

ras y estructuras narrativas, vincu-

lando texto y contexto. Los estudian-

tes desarrollaron habilidades para 

interpretar textos complejos y rela-

cionarlos con problemáticas contem-

poráneas (Jiménez Pablo & Muñoz 

García, 2021). 

- Escritura creativa: la producción de 

guiones y bitácoras favoreció la apro-

piación subjetiva del clásico, integran-

do comentarios actuales y reflexiones 

personales. Este ejercicio fortaleció la 

capacidad de escribir en géneros aca-

démicos y creativos (Carlino, 2005; 

Narvaja de Arnoux, 2012). 

- Reflexión metalingüística: la correc-

ción de textos y el análisis de sintaxis 

y léxico permitieron mejorar la cali-

dad de las producciones escritas, in-

tegrando la dimensión lingüística al 

proceso teatral. 
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 Transformación de la dinámica grupal 

El proyecto impactó en la dinámica grupal 

de manera notable: 

- Ruptura de estigmas: la asignación 

de roles inversos permitió que estu-

diantes tímidos asumieron papeles 

protagónicos, mientras que los más 

extrovertidos trabajaron en esceno-

grafía o dirección. Esta estrategia 

rompió etiquetas tradicionales y pro-

movió la inclusión (Motos Teruel, 

1992) y visibilización de los dones y 

presencia e importancia de todos y 

cada uno de los participantes. 

- Cohesión grupal: el trabajo coopera-

tivo en escenografía, vestuario y mú-

sica fortaleció la solidaridad y el sen-

tido de pertenencia. El baile final 

funcionó como apoteosis de la igual-

dad dentro de la diferencia, integran-

do al grupo en un objetivo común. 

- Resiliencia: las dificultades técni-

cas, como la estabilidad de la esceno-

grafía del castillo, se convirtieron en 

oportunidades de aprendizaje. Los 

estudiantes, con la ayuda del perso-

nal de mantenimiento, lograron re-

solver los problemas mediante creati-

vidad y cooperación. 

Movilidad en la dinámica                     

institucional 

La asesoría pedagógica logró garantizar un 

día y horario adecuado para que las fami-

lias pudieran estar presentes en un día la-

boral y en un momento adecuado debido al 

calor que normalmente se experimenta en 

el salón de actos en el mes de diciembre y 

teniendo en cuenta los horarios del tren 

que trae a muchos de los estudiantes (y a 

sus familias en este caso). 

Muy grata fue la sorpresa tanto para auto-

ridades como para los estudiantes al ver el 

salón lleno de familiares que concurrieron a 

apoyar el esfuerzo y los dones de sus hijos, 

nietos, sobrinos y amigos. 

Conclusiones 

Relevancia de recuperar los clásicos en 

la ruralidad 

Como mencionamos con anterioridad, en la 

educación secundaria, enseñar los textos 

clásicos no es un simple rescate histórico 

sino una herramienta imprescindible para 

fomentar pensamiento crítico, juicio ético y 

sensibilidad humana. Presentan dilemas 

humanos universales, estructuras argu-

mentales y recursos retóricos que invitan a 

los jóvenes a contrastar ideas, detectar ses-

gos y discernir entre argumentos persuasi-

vos y verdades complejas. Trabajar con es-

tas obras genera lectura profunda, indaga-

ción y debate fundamentado. Además, fun-

cionan como puente con la herencia cultu-

ral, promoviendo la criticidad y el diálogo 

intercultural cuando se articulan con estra-

tegias activas en el aula (Berduc & Furno, 

2025; Pagès & Santisteban, 2011). 

Esta experiencia educativa evidencia que la 

presencia de los clásicos en la secundaria es 

una estrategia concreta para formar ciuda-

danos capaces de participar críticamente en 

la vida cívica y cultural de su comunidad. 

Recuperar a Sófocles en la Escuela Normal 

Rural Almafuerte es así un acto de demo-

cratización cultural, de resistencia y de so-

beranía docente.  

La puesta en escena de Antígona en Alma-

fuerte demuestra que todo estudiante es 

capaz de apropiarse de los clásicos y de re-

significarlos desde su experiencia y recorri-

do personal. 

El presente artículo intenta sostener que el 

teatro en el aula no es un mero recurso ar-

tístico sino una estrategia pedagógica de 

soberanía docente y de alfabetización aca-

démica situada y evidenciar que la rurali-

dad como territorio posibilita la innovación 

pedagógica y la democratización cultural. 
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En definitiva, el proyecto Teatro en el Aula 

Antígona constituye una práctica transfor-

madora que fortalece competencias comuni-

cativas, promueve la reflexión ética y ciu-

dadana, reafirma el derecho de los estu-

diantes a participar de la cultura universal, 

genera lazos desde la institución hacia la 

comunidad y proyecta a nuestra institución 

como pionera en la integración de tradición 

literaria y contexto rural.  
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Resumen 

El presente artículo describe y analiza una 

experiencia pedagógica desarrollada en el 

Área de Comunicación y Formación Com-

plementaria de la Escuela Normal Rural 

Almafuerte (FHAyCS- UADER), centrada 

en el abordaje de las lenguas desde una 

perspectiva plurilingüe e intercultural. La 

propuesta se materializa en la organización 

de la Fiesta Junina, una celebración tradi-

cional brasileña que se resignifica como 

dispositivo didáctico para la enseñanza si-

tuada de lenguas y culturas en el nivel se-

cundario. 

Desde un enfoque plurilingüe, se articulan 

el español, el portugués, el inglés y el fran-

cés con diversas formas de expresión sim-

bólica, musicales, corporales y visuales, 

favoreciendo el desarrollo de competencias 

comunicativas, interculturales y expresi-

vas. La experiencia promueve el aprendiza-

je significativo a partir de la participación 

activa de los estudiantes en la producción 

de discursos, la recreación de prácticas cul-

turales y el trabajo colaborativo. 

Asimismo, la propuesta se inscribe en un 

abordaje interdisciplinario que involucra 

distintos espacios curriculares y ejes trans-

versales, tales como la Educación Sexual 

Integral, la Educación Ambiental y el uso 

de tecnologías de la información y la comu-

nicación. En este sentido, se reflexiona so-

Puentes Plurilingües para habitar la 
Interculturalidad en la Escuela           
Secundaria. Fiesta Junina en la           

Escuela Normal Rural Almafuerte 
(2023-2024) 
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 bre el valor pedagógico de este tipo de expe-

riencias en la formación de sujetos críticos, 

participativos y respetuosos de la diversi-

dad cultural. 

Sobre la propuesta 

El abordaje plurilingüe desarrollado en las 

escuelas de la FHAyCS (Facultad de Hu-

manidades, Artes y Ciencias Sociales, 

2023), se configura como una política edu-

cativa orientada a promover la diversidad 

lingüística y cultural desde una perspectiva 

intercultural y de derechos. A través de 

jornadas de formación, talleres y espacios 

de reflexión docente, se ha impulsado la 

construcción de propuestas pedagógicas 

que favorecen el diálogo entre lenguas, cul-

turas y saberes, promoviendo prácticas de 

enseñanza que trascienden la visión tradi-

cional y monolingüe de la educación. 

Las distintas jornadas realizadas entre 

2018 y 2022 permitieron profundizar los 

fundamentos teóricos del plurilingüismo, 

reflexionar sobre sus implicancias didácti-

cas y avanzar hacia la construcción de me-

todologías plurilingües e interculturales. 

En este recorrido, adquirieron especial rele-

vancia conceptos como la diversidad cultu-

ral, la democratización del acceso a las len-

guas, las biografías lingüísticas y las prác-

ticas entendidas como herramientas que 

enriquecen los procesos de enseñanza y 

aprendizaje. 

  

En relación con el presente trabajo, el abor-

daje pedagógico de las Festas Juninas des-

de una perspectiva plurilingüe encuentra 

sustento en estos principios, ya que posibi-

lita comprender esta celebración no solo 

como una manifestación cultural brasileña, 

sino también como un espacio de encuentro 

entre lenguas, identidades y tradiciones. 

Desde esta mirada, se conjetura, que el tra-

bajo con las Festas Juninas favorece el 

desarrollo de competencias interculturales, 

permitiendo a los estudiantes aproximarse 

a otras formas de expresión cultural, reco-

nocer la diversidad como un valor educativo 

y establecer vínculos entre las lenguas y los 

contextos sociales, históricos y culturales 

en los que se producen. 

De este modo, la propuesta se inscribe en 

una concepción de educación plurilingüe e 

intercultural que busca generar experien-

cias significativas de aprendizaje, promo-

viendo el respeto por la diversidad, el diálo-

go entre culturas y la construcción de una 

ciudadanía comprometida con la conviven-

cia democrática en contextos multicultura-

les. 

La Escuela Normal Rural Almafuerte, está 

inserta en un contexto rural y con una fuer-

te impronta comunitaria y agropecuaria, 

propone el abordaje de las lenguas desde la 

perspectiva plurilingüe e intercultural. Es-

ta mirada entiende que el aprendizaje lin-

güístico se construye en interacción con 

prácticas culturales concretas, en diálogo 

con los saberes locales y en articulación con 

otras lenguas y discursos. De este modo, su 

enseñanza se vincula con la vida cotidiana 

de los y las estudiantes, con su entorno y 

con experiencias que favorecen la participa-

ción activa, la construcción colectiva del 

conocimiento y el reconocimiento de la di-

versidad cultural. 

En este contexto, la propuesta pedagógica 

se orienta a generar escenarios de aprendi-

zaje donde las lenguas circulen, se pongan 

en uso y adquieran sentido en prácticas 

reales de comunicación, integrando distin-

tos espacios curriculares y promoviendo un 

enfoque interdisciplinario. La incorporación 

de experiencias como la Fiesta Junina per-

mite justamente materializar esta perspec-

tiva, al constituirse como un dispositivo 

didáctico que articula saberes, lenguas y 

culturas en un mismo acontecimiento edu-

cativo, profundamente situado en la identi-

dad institucional y en su contexto rural. 
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 El presente artículo tiene como propósito 

sistematizar y analizar la experiencia de la 

Festa Junina, desarrollada durante los ci-

clos lectivos 2023-2024, como una propues-

ta pedagógica que integra lengua y cultura 

en un contexto significativo. Se parte del 

supuesto de que las habilidades lingüísti-

cas se encuentran estrechamente vincula-

das a la comprensión de normas culturales 

y sociales, tal como lo plantea Hymes 

(1972) al introducir el concepto de compe-

tencia comunicativa, entendida como la 

capacidad de los sujetos para usar la len-

gua de manera adecuada en diversos con-

textos socioculturales. Desde esta perspec-

tiva, la experiencia analizada busca eviden-

ciar cómo el enfoque plurilingüe e interdis-

ciplinario puede contribuir a la formación 

de estudiantes capaces de comunicarse, 

comprender y participar activamente en un 

mundo diverso y en constante transforma-

ción, sin perder de vista su anclaje territo-

rial y cultural. 

Lengua, cultura y educación          

plurilingüe 

La finalidad de una educación plurilin-

güe e intercultural es valorizar los re-

pertorios lingüísticos de los aprendien-

tes y, al mismo tiempo, enriquecer los 

conocimientos sobre los diversos géneros 

discursivos que las variadas prácticas 

comunicativas generan. 

(Marchiaro- Pérez, 2016, p.149) 

La lengua no puede ser comprendida de 

manera aislada de la cultura, ya que cons-

tituye una de sus principales formas de 

expresión, transmisión y construcción de 

sentidos. En este sentido, Byram y Fleming 

(2001) sostienen que, desde un enfoque in-

tercultural, el objetivo de la enseñanza de 

las lenguas no debe limitarse al desarrollo 

de la competencia lingüística, sino también 

a promover la competencia intercultural. 

Los autores señalan que el buen estudiante 

no es quien imita al hablante nativo, sino 

quien reconoce sus propias identidades y 

culturas, comprende cómo son percibidas 

por otros y conoce las identidades y cultu-

ras de las personas con las que interactúa. 

De este modo, la lengua se configura como 

un espacio de encuentro entre culturas, 

donde la comunicación implica no solo el 

dominio de códigos lingüísticos, sino tam-

bién la comprensión y valoración de la di-

versidad cultural (Byram y Fleming, 2001). 

En este marco, el aprendizaje de una len-

gua implica necesariamente la apropiación 

de significados culturales, modos de inter-

acción, prácticas sociales y representacio-

nes propias de las comunidades que la utili-

zan. Desde esta perspectiva, enseñar y 

aprender lenguas supone habilitar espacios 

donde los y las estudiantes puedan vincular 

la lengua con sus experiencias, su territorio 

y su vida cotidiana. 

En el contexto de la Escuela Normal Rural 

Almafuerte, esta concepción adquiere una 

relevancia particular. Se trata de una insti-

tución situada en un ámbito rural, la cual 

ocupa una porción dentro de la Reserva 

Provincial “Parque General San Martín”, 

donde los saberes, prácticas y formas de 

vida están profundamente vinculados con 

el entorno, la producción agropecuaria, la 

vida comunitaria y la convivencia cotidiana 

con la naturaleza. En este sentido, pertene-

cer a la reserva arriba mencionada, no sola-

mente se limita a una ubicación geográfica, 

sino que implica asumir una identidad y 

una responsabilidad: la de habitar, cuidar y 

aprender en y con ese entorno. 

En este sentido, el enfoque plurilingüe no se 

presenta como una propuesta ajena o exter-

na, sino como una oportunidad para ampliar 

horizontes culturales sin desvincularse de la 

identidad local. Por el contrario, se promueve 

un diálogo constante entre lo propio y lo di-

verso, entre la lengua materna y las lenguas 

extranjeras, entre las tradiciones locales y las 

manifestaciones culturales de otros contextos. 
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Desde la perspectiva plurilingüe, se busca 

trascender la enseñanza fragmentada de 

las lenguas para integrarlas en experien-

cias educativas significativas, donde se uti-

lice en contextos reales de comunicación. 

Este enfoque favorece el desarrollo de com-

petencias comunicativas que no se limitan 

a lo lingüístico, sino que incluyen dimensio-

nes sociales, culturales y cognitivas. En el 

ámbito rural, donde la oralidad, la transmi-

sión de saberes y las prácticas comunita-

rias tienen un lugar central, este enfoque 

permite resignificar las formas de comuni-

cación propias del contexto, poniéndolas en 

diálogo con otras lenguas y culturas. 

Asimismo, la educación plurilingüe en este 

escenario promueve el reconocimiento y la 

valoración de la diversidad lingüística y 

cultural como un rasgo constitutivo de las 

sociedades contemporáneas. Los y las estu-

diantes no solo aprenden nuevas lenguas, 

sino que desarrollan la capacidad de esta-

blecer relaciones entre ellas, identificar 

similitudes y diferencias, y comprender que 

cada una de ellas ofrece una manera parti-

cular de nombrar y entender el mundo. Es-

te proceso contribuye a la construcción de 

una identidad abierta, flexible y respetuosa 

de la otredad (Gadamer, 1949). 

En este sentido, el Diseño Curricular de la 

FHAyCS señala que una perspectiva pluri-

lingüe de la enseñanza de las lenguas: 

Permite la participación activa en 

procesos democráticos y contribuye a 

la promoción de valores tales como el 

respeto a lo diverso y la educación 

para la paz  (FHAyCS- UADER, 

2012, p. 75).  

Esta afirmación cobra especial significado 

en la escuela donde la formación de ciuda-

danos y ciudadanas comprometidos con su 

comunidad constituye un eje central del 

proyecto educativo. La posibilidad de inter-

actuar con otras lenguas y culturas fortale-

ce la construcción de una ciudadanía críti-

ca, capaz de comprender la complejidad del 

mundo actual sin perder de vista su anclaje 

territorial: 

La finalidad de una educación pluri-

lingüe e intercultural es valorizar los 

repertorios lingüísticos de los apren-

dientes y, al mismo tiempo, enrique-

cer los conocimientos sobre los diver-

sos géneros discursivos que las varia-

das prácticas comunicativas generan. 

En relación con los contextos escola-

res, el desarrollo de competencia plu-

rilingüe viene siendo impulsado des-

de hace unas décadas por nuevos en-

foques en la enseñanza de lenguas 

que hacen hincapié en el fomento del 

plurilingüismo como herramienta 

p a r a  d e s a r r o l l a r  u n a 
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 “multicompetencia que repercute en 

el desarrollo cognitivo.  (Herdina & 

Jesner, 2002 en Peris 2014, p. 52). 

Teniendo en cuenta lo anterior, se conjetu-

ra que el aprendizaje conjunto de la lengua 

materna y las lenguas extranjeras favorece 

el desarrollo de estructuras cognitivas más 

complejas y un pensamiento más flexible, 

ampliando las capacidades de interpreta-

ción, análisis y producción de sentidos de 

los y las estudiantes. En contextos rurales, 

donde el acceso a experiencias culturales 

diversas puede verse limitado por la distan-

cia geográfica, la escuela se constituye en 

un espacio privilegiado para el encuentro 

con otras realidades, lenguas y formas de 

vida. 

De este modo, la educación plurilingüe en 

la Escuela Normal Rural Almafuerte no 

solo amplía las posibilidades comunicativas 

de los y las estudiantes, sino que también 

fortalece su vínculo con la comunidad al 

promover una educación inclusiva, inter-

cultural y culturalmente relevante. Se tra-

ta de una propuesta que reconoce el valor 

de los saberes locales y, al mismo tiempo, 

brinda herramientas para comprender y 

participar en un mundo cada vez más di-

verso e interconectado. 

La Fiesta Junina como experiencia 

pedagógica 

La incorporación de la Festa Junina 

(Ministerio de Educación de Corrientes, 

2020), en el nivel secundario se configura 

como una propuesta pedagógica significati-

va que favorece el abordaje intercultural, 

en tanto promueve el reconocimiento, la 

valoración y el diálogo entre diversas tradi-

ciones culturales presentes en América La-

tina. Esta celebración, profundamente 

arraigada en la cultura popular brasileña, 

constituye una oportunidad privilegiada 

para aproximar a los estudiantes a mani-

festaciones culturales auténticas, posibili-

tando un aprendizaje contextualizado y con 

sentido social. En el marco del Proyecto 

Plurilingüe Institucional, el trabajo peda-

gógico no solo se orienta a la adquisición de 

saberes conceptuales, sino también al desa-

rrollo de competencias comunicativas, ex-

presivas y críticas, fundamentales para la 

formación integral de los sujetos. 

Las “Festas Juninas”, celebradas en Brasil 

durante el mes de junio en honor a San An-

tonio, San Juan y San Pedro, tienen su ori-

gen en tradiciones europeas introducidas 

por los portugueses en el siglo XVI, a las 

que posteriormente se integraron aportes 

de pueblos originarios y comunidades afri-

canas. (Ministerio de Educación de Corrien-

tes, 2020). En este sentido, conjeturo que 

esta convergencia de matrices culturales 

configura una expresión compleja que per-

mite abordar procesos históricos vinculados 

a la colonización, la interculturalidad y la 

construcción de identidades en América 

Latina. Desde una perspectiva pedagógica, 

su inclusión en el ámbito escolar habilita el 

análisis crítico de estos procesos, favore-

ciendo la problematización de las nociones 

de identidad, diversidad y pertenencia. 

En Brasil, la celebración tuvo origen 

en las zonas rurales y acostumbraba 

a ser una forma de celebrar la cose-

cha agrícola. El período de junio a 

setiembre estaba reservado a la reco-

lección, preparación de la tierra y 

plantación de una nueva cosecha. Los 

agricultores traían los productos de 

sus cosechas para la celebración. Al 

comienzo, en el Brasil, la fiesta era 

conocida como Festa Joanina, en re-

ferencia a San Juan, pero, con el pa-

sar de los años, su nombre se vio al-

terado a Festa Junina, en referencia 

al mes en la que las celebraciones se 

llevan a cabo, junio. (Ministerio de 

Educación de Corrientes, 2020, p.1) 

AlmaFuerte. Trazos, voces y escrituras en la escuela secundaria.  
Nº ISSN 3072-6921 - Eje 3 Educación, Comunicación y Tecnología 



60 

  

 

La incorporación de dicha festividad en la 

propuesta pedagógica de la institución no 

constituye una decisión aislada y arbitra-

ria, sino que responde a una profunda cohe-

rencia con la identidad rural de la Escuela 

Normal Rural Almafuerte. Esta celebra-

ción, originada en el ámbito campesino bra-

sileño como forma de agradecer las cose-

chas y celebrar la vida agrícola, conserva 

hasta la actualidad elementos simbólicos 

propios del mundo rural, como el maíz, la 

vestimenta “Caipira” y las danzas de cua-

drillas, que dialogan directamente con las 

prácticas, saberes y valores que atraviesan 

la formación agropecuaria de la escuela. En 

este sentido, la propuesta permite resignifi-

car contenidos vinculados a la producción, 

la tierra y las tradiciones, estableciendo 

puentes entre culturas rurales latinoameri-

canas y fortaleciendo una mirada situada 

que reconoce la centralidad del trabajo 

agrario, la vida comunitaria y la relación 

con el entorno como ejes fundamentales del 

proceso educativo. 

Asimismo, la propuesta adquiere un valor 

especialmente relevante desde un enfoque 

plurilingüe, en tanto posibilita el contacto 

con la lengua portuguesa en contextos sig-

nificativos de uso, promoviendo la compren-

sión y producción de sentidos en situacio-

nes comunicativas reales. El abordaje de 

canciones, coplas, expresiones idiomáticas y 

discursos propios de la festividad permite a 

los estudiantes establecer relaciones entre 

lenguas, reconocer similitudes y diferen-

cias, y desarrollar actitudes de apertura 

hacia otras formas de comunicación. De 

este modo, el plurilingüismo se concibe no 

sólo como un aprendizaje lingüístico, sino 

como una herramienta para el encuentro 

con el otro y la ampliación del horizonte 

cultural. 

A su vez, la implementación de la Festa 

Junina en la institución educativa se sus-

tenta en una concepción de escuela como 

espacio comunitario, donde la participación 

activa de todos los actores resulta funda-

mental. En este sentido, se reconoce y valo-

ra el compromiso de docentes de distintas 

áreas, quienes aportan miradas disciplina-

res diversas que enriquecen la propuesta; 

del personal no docente, cuya colaboración 

en la organización y logística resulta indis-

pensable; y de las familias, que se involu-

cran en la construcción colectiva del evento, 

compartiendo saberes, prácticas y experien-

cias. Esta articulación fortalece los vínculos 

entre la escuela y la comunidad, promo-

viendo una educación más inclusiva, parti-

cipativa y significativa. 

Finalmente, el abordaje de las tradiciones 

propias de la Fiesta Junina (danzas, vesti-
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 mentas, gastronomía y música) habilita a 

los estudiantes a reflexionar sobre los pro-

cesos históricos, sociales e identitarios que 

atraviesan a la región, favoreciendo la 

construcción de una mirada crítica y con-

textualizada. De este modo, la propuesta no 

solo contribuye al fortalecimiento de la 

comprensión intercultural, sino que tam-

bién propicia experiencias de aprendizaje 

integrales, donde el conocimiento se cons-

truye de manera colectiva y en diálogo con 

la diversidad cultural. 

Enfoque interdisciplinario y              

plurilingüe 

Le corresponde a la escuela brindar igual-

dad de oportunidades para que los ciudada-

nos logren el dominio lingüístico y comuni-

cativo que les permita acceder a la informa-

ción, expresar y defender sus propios pun-

tos de vista, construir visiones del mundo 

compartidas o alternativas y participar de 

los procesos de producción y circulación de 

conocimientos. (Res.1540/12 FHAyCS- UA-

DER, p.76) 

La propuesta se desarrolla desde un enfo-

que interdisciplinario y plurilingüe que ar-

ticula diversos espacios curriculares, Len-

gua y Literatura, Lenguas Extranjeras, 

Educación Artística, Ciencias Sociales, For-

mación Complementaria, Agropecuaria, 

Radio y TV Educativa y Residencia Estu-

diantil, en torno a una experiencia pedagó-

gica común, situada y significativa. Esta 

articulación no sólo implica la integración 

de contenidos, sino la construcción de un 

entramado de saberes que dialogan entre 

sí, favoreciendo una comprensión compleja 

de las prácticas culturales y sociales. 

Si bien la Festa Junina constituye una cele-

bración de tradición brasileña, la propuesta 

se resignifica en el contexto institucional al 

desarrollarse en la Residencia Estudiantil, 

espacio que se transforma simbólicamente 

en una kermesse intercultural. En este pro-

ceso, resulta fundamental la participación 

activa de preceptores y estudiantes resi-

dentes, quienes asumen un rol protagónico 

en la ambientación, organización y dinami-

zación de la jornada. Brasil se posiciona 

como país anfitrión, dando la bienvenida a 

las demás lenguas extranjeras, francés e 

inglés, y a la lengua materna, generando 

un escenario de encuentro entre culturas. 

En este sentido, resultan pertinentes los 

aportes de Marchiaro y Pérez:  

Pero, además, esta perspectiva de 

enseñanza de lenguas privilegia la 

dimensión formativa y de ciudada-

nía, al promover “la capacidad de 

reflexión y disposición crítica necesa-

ria para convivir en sociedades de 

gran diversidad cultural” y propiciar 

“la participación activa en procesos 

democráticos” (2016, p.151) 

En este marco, cada país se presenta a tra-

vés de stands culturales donde los y las es-

tudiantes exponen relatos tradicionales, 

objetos característicos, comidas típicas, 

símbolos e insignias, fotografías, produccio-

nes gráficas y vestimentas representativas. 

Estos espacios se constituyen como instan-

cias de producción y socialización del cono-

cimiento, en las que se comparten danzas 

tradicionales, expresiones musicales y di-

versas manifestaciones culturales, favore-

ciendo el aprendizaje vivencial y el inter-

cambio entre pares. 

Desde el área de Ciencias Sociales se apor-

ta la contextualización histórica, geográfica 

y cultural de cada país, promoviendo la 

comprensión de los procesos que configuran 

sus identidades. En articulación con las 

materias de Lengua y Literatura y Geogra-

fía, se abordan las leyendas y relatos tradi-

cionales, no sólo como textos narrativos, 

sino como construcciones culturales situa-

das en territorios específicos, lo que permi-

te una lectura integral del espacio geográfi-

co, las identidades colectivas y los saberes 

vinculados al ámbito rural. Este enfoque 
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 posibilita reconocer las múltiples relaciones 

entre cultura, territorio y producción, am-

pliando la mirada de los estudiantes. 

El acceso a una o varias lenguas extranje-

ras permite al sujeto tomar una justa vi-

sión del valor relativo de la lengua mater-

na, acceder a otras culturas, otras formas 

de ver, de sentir y de pensar; en otras pala-

bras, permite comprender al otro y partici-

par así en el proceso de construcción de una 

sociedad con mayor equidad. (Res.1540/12, 

FHAyCS- UADER, p.75) 

El enfoque plurilingüe se materializa en el 

uso de la lengua materna, el portugués, el 

inglés y el francés en situaciones comunica-

tivas reales y significativas. Las distintas 

lenguas interactúan para establecer simili-

tudes, diferencias y puntos de encuentro, 

especialmente a través de los relatos tradi-

cionales y las festividades populares. De 

este modo, se promueve no solo el desarrollo 

de competencias lingüísticas, sino también 

actitudes de apertura, respeto y valoración 

de la diversidad cultural y lingüística. 

Desde el Área Artística, en articulación con 

la Residencia Estudiantil, se trabaja en la 

ornamentación y contextualización estética 

de los stands y del espacio general, aten-

diendo a los elementos simbólicos propios 

de cada cultura. A su vez, desde el campo 

estético-expresivo se preparan danzas tra-

dicionales y juegos característicos de la ker-

messe, favoreciendo la expresión corporal, 

la creatividad y la participación colectiva. 

Por su parte, el Área Agropecuaria se inte-

gra a la propuesta desde la práctica gastro-

nómica tradicional, en articulación con el 

Taller de Elaboración de Productos Alimen-

ticios (Panadería, Pastelería e Industria). 

En este espacio, los y las estudiantes elabo-

ran diversas preparaciones como chipá, 

croissant, masitas de manteca, tortas fritas 

y pan casero, recuperando saberes vincula-

dos a la producción, la alimentación y la 

cultura. Esta experiencia se complementa 

con el trabajo del área de Lengua y Litera-

tura, que impulsa una propuesta plurilin-

güe junto a francés, inglés y portugués, 

orientada a la exploración del origen de las 

recetas, el vocabulario específico, las ins-

trucciones y las particularidades discursi-

vas de cada lengua. 

En este sentido, la cocina (o preparación de 

comidas) se configura como un espacio de 

encuentro entre lenguas y culturas, permi-

tiendo reconocer cómo los alimentos, las 

tradiciones y las palabras circulan, se 

transforman y se resignifican en distintos 

contextos. La lengua deja de abordarse úni-

camente como sistema para ser comprendi-

do como práctica social y cultural, favore-

ciendo una mirada intercultural. 

Este material integra textos instructivos, 

imágenes y referencias culturales trabajadas 

en las distintas lenguas, constituyéndose en 

una producción colectiva que da cuenta del 

trabajo interdisciplinario, creativo y colabo-

rativo de los distintos espacios curriculares. 

En síntesis, esta propuesta pedagógica pro-

mueve una experiencia educativa integral 

en la que el conocimiento se construye de 

manera colectiva, situada y en diálogo con 

la diversidad lingüística y cultural, fortale-

ciendo el desarrollo de competencias comu-

nicativas, interculturales y socioemociona-

les en los y las estudiantes. 

Articulación con ejes transversales 

La Fiesta Junina se configura como una 

experiencia pedagógica integral que posibi-

lita la articulación de diversos ejes trans-

versales, en tanto promueve aprendizajes 

que exceden los límites disciplinares y se 

inscriben en la formación de sujetos reflexi-

vos y participativos. En este sentido y tal 

como señalan los Lineamientos Curricula-

res de Educación Sexual Integral:  

 El lenguaje es esencial en la confor-

mación de una comunidad. La cultu-

ra lingüística contribuye a estructu-
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 rar la sociedad, acompaña su historia 

y forma parte de su identidad. Asi-

mismo, constituye un medio privile-

giado de comunicación, ya que posibi-

lita los intercambios y la interacción 

social y, a través de ellos, regula la 

conducta propia y ajena. A través de 

su dimensión representativa, el len-

guaje permite al ser humano configu-

rar mentalmente el mundo que lo 

rodea (Ministerio de Educación de la 

Nación, 2008, p. 23).  

Desde esta perspectiva, la propuesta habili-

ta múltiples situaciones en las que la len-

gua se pone en juego en contextos reales y 

significativos, fortaleciendo la construcción 

de sentidos compartidos. 

En relación con la Educación Sexual Inte-

gral (ESI), la Festa Junina se presenta como 

un espacio propicio para reflexionar sobre la 

diversidad cultural, los modos de vincula-

ción y las distintas expresiones identitarias 

que se manifiestan en las celebraciones po-

pulares. A través de la participación en acti-

vidades colectivas, la interacción entre pares 

y el reconocimiento de otras tradiciones, se 

promueven valores como el respeto, la inclu-

sión, la empatía y la valoración de la diversi-

dad, contribuyendo a la construcción de 

vínculos saludables y democráticos. 

En cuanto al eje de Educación Ambiental, 

la propuesta incorpora prácticas orientadas 

al cuidado del entorno y al uso responsable 

de los recursos. La reutilización de mate-

riales para la ornamentación, la elección de 

insumos locales y la valorización de produc-

ciones agropecuarias propias del contexto 

rural permiten reflexionar sobre el consu-

mo responsable, la sustentabilidad y la re-

lación entre cultura y ambiente. De este 

modo, se fomenta una conciencia ambien-

tal, en diálogo con las prácticas productivas 

y comunitarias de la región. 

Por su parte, el espacio de Radio y TV Al-

mafuerte, como herramienta educativa, se 

constituye como un ámbito de producción, 

circulación y democratización de la palabra, 

donde los y las estudiantes elaboran pro-

gramas, entrevistas, crónicas y coberturas 

del evento. Estas prácticas favorecen el 

desarrollo de habilidades comunicativas, el 

pensamiento crítico y el uso significativo de 

las tecnologías, en tanto los medios se con-

vierten en herramientas para narrar, inter-

pretar y resignificar la experiencia vivida. 

En este marco, resulta pertinente recupe-

rar el concepto de competencia comunicati-

va, entendida como el:  

Conjunto de conocimientos y habilida-

des que permite a los participantes en 

una interacción real, en un contexto 

determinado, comportarse de manera 

adecuada, según las convenciones so-

cioculturales y lingüísticas de la comu-

nidad de habla (Cassany, 1999, p. 5).  

La propuesta pedagógica de la Festa Juni-

na favorece el desarrollo de esta competen-

cia al situar a los y las estudiantes en esce-

narios comunicativos auténticos, donde de-

ben producir, interpretar y adaptar discur-

sos en función de diferentes interlocutores, 

lenguas y contextos culturales. 

Finalmente, en el campo de la Lectura, la 

Escritura y la Oralidad, la experiencia ha-

bilita múltiples instancias de producción y 

comprensión de textos en situaciones signi-

ficativas. La elaboración de relatos, guio-

nes, descripciones, entrevistas y materiales 

audiovisuales, así como el abordaje de tex-

tos tradicionales y de transmisión oral, co-

mo leyendas y cuentos populares, permite 

fortalecer las competencias lingüísticas 

tanto en la lengua materna como en las 

lenguas extranjeras. De este modo, la pro-

puesta no solo enriquece las prácticas de la 

misma, sino que también contribuye a la 

construcción de sujetos capaces de interpre-

tar, producir y comunicar sentidos en con-

textos diversos y complejos. 

AlmaFuerte. Trazos, voces y escrituras en la escuela secundaria.  
Nº ISSN 3072-6921 - Eje 3 Educación, Comunicación y Tecnología 



64 

  

 En cuanto a construcción metodológica, la 

propuesta se inscribe en un enfoque peda-

gógico activo, participativo y contextualiza-

do, que prioriza el aprendizaje significativo 

y el trabajo colaborativo entre otras áreas 

de estudio, docentes y estudiantes. Se pro-

mueve la integración de saberes y la cons-

trucción de conocimientos a partir de expe-

riencias concretas que vinculan la escuela 

con prácticas culturales. 

El lenguaje, en tanto elemento constitutivo 

de la comunicación, posibilita los intercam-

bios y la interacción social, así como la cons-

trucción de significados y representaciones 

del mundo (FHAyCS- UADER, 2012). En 

este sentido, la propuesta se orienta a gene-

rar espacios de aprendizaje que favorezcan 

el desarrollo integral de los estudiantes. 

Conclusiones 

La implementación de la Festa Junina per-

mitió fortalecer competencias comunicati-

vas, interculturales y expresivas, al tiempo 

que promovió la participación activa, el tra-

bajo colaborativo y la construcción de víncu-

los significativos entre los y las estudiantes. 

Asimismo, se favoreció el desarrollo de una 

ciudadanía crítica y respetuosa de la diver-

sidad, en consonancia con los lineamientos 

educativos actuales. La experiencia posibi-

litó integrar contenidos culturales, lingüís-

ticos y sociales en un marco significativo, 

potenciando los procesos de enseñanza y 

aprendizaje. 

La experiencia desarrollada en la Escuela 

Normal Rural Almafuerte pone de mani-

fiesto el potencial de las propuestas peda-

gógicas que articulan lengua y cultura des-

de una perspectiva plurilingüe e intercultu-

ral. La Festa Junina se consolida como un 

dispositivo didáctico que permite trascen-

der lo festivo para convertirse en una he-

rramienta de enseñanza significativa. 

En un contexto educativo que busca formar 

sujetos reflexivos, abiertos y respetuosos de 

la diversidad, este tipo de experiencias con-

tribuye a la construcción de prácticas peda-

gógicas innovadoras, integrales y contex-

tualizadas, que fortalecen el sentido de la 

enseñanza y el aprendizaje. 
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Resumen 

El artículo analiza una experiencia didácti-

ca desarrollada durante el ciclo lectivo 2025 

en Biología de 1º Año “A” de la Escuela 

Normal Rural “Juan Bautista Alberdi” de 

la FHAyCS- UADER (Oro Verde, Entre 

Ríos). La propuesta articuló reiteradas sali-

das de campo en las proximidades del Taja-

mar con un proceso de escritura con desti-

natario real, que culminó en la producción 

de cartas dirigidas a lectores no especialis-

tas para invitarlos a conocerlo. A partir del 

análisis de tres casos y de registros del pro-

ceso, se examina cómo la escritura favorece 

la construcción inicial del modelo de ecosis-

tema mediante la organización colaborativa 

de ideas, el establecimiento de relaciones y 

la formulación de explicaciones. Los resul-

tados evidencian avances desde descripcio-

nes fragmentarias hacia comprensiones 

más relacionales, y permiten advertir que 

la escritura no sólo permitió comunicar lo 

sabido, sino también reconocer aquello que 

todavía no se comprendía del todo. En este 

sentido, este trabajo reconoce la escritura 

como práctica relevante para el aprendizaje 

progresivo del conocimiento biológico esco-

lar, en diálogo con la Educación Ambiental 

Integral, y subraya la importancia de soste-

ner este tipo de propuestas para profundi-

zar la complejidad de los aprendizajes y 

abrir oportunidades para revisar y enrique-

cer las prácticas docentes. 
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 El Tajamar alberdino entre             

sentidos, escritura y Biología   

El Tajamar de nuestra Escuela Normal 

Rural “Juan Bautista Alberdi” constituye 

mucho más que un reservorio artificial de 

agua dulce. Para estudiantes, docentes, 

familias y visitantes, se configura como un 

espacio ambiental cargado de significados 

culturales: ¿quién no ha compartido unos 

mates a su orilla, se ha tomado una foto con 

él de fondo o incluso se ha dejado cautivar 

por algún yacaré? Seguro que sí. 

En términos ecológicos, se trata de una la-

guna de origen antrópico, alimentada por 

aguas subterráneas y por escorrentía su-

perficial. Presenta una superficie aproxi-

mada de 2,6 hectáreas y una profundidad 

que no supera los 1,6 metros. Se caracteri-

za por una rica fauna de aves, reptiles, un 

ensamble de zooplancton característico que 

sostiene las redes tróficas, y una variada 

cobertura vegetal tanto en el cuerpo de 

agua como en sus bordes (Cacciabue et al., 

2022). A ello se suma su proximidad a la 

Reserva Natural Protegida homónima, de 

aproximadamente 20 hectáreas, lo que re-

fuerza su valor patrimonial y lo consolida 

como un objeto de estudio privilegiado en el 

ámbito escolar. 

Más allá de su dimensión ecológica y sim-

bólica, el Tajamar ofrece un potencial peda-

gógico significativo, aún poco explorado en 

la escuela. Su ubicación estratégica y su 

alta visibilidad habilitan oportunidades 

concretas para articular contenidos curricu-

lares con la realidad ambiental local. En el 

marco de la Biología escolar, puede conce-

birse como un espacio de aprendizaje situa-

do que favorece la observación, la indaga-

ción y la construcción conceptual a partir 

del ambiente, en consonancia con propues-

tas que subrayan la necesidad de vincular 

los saberes escolares con fenómenos del 

mundo real y socialmente relevantes 

(García Rovira, 2005). 

En este entramado, la escritura situada se 

presenta como una herramienta potente 

para comprender y comunicar el mundo 

natural en la escuela secundaria. Revalori-

zar este trabajo con el lenguaje en contex-

tos reales supone superar su uso meramen-

te reproductivo y concebirla como una prác-

tica epistémica; es decir, como una forma 

de pensar y construir conocimiento en las 

clases de Biología. En esta línea, y en con-

sonancia con los aportes de Garcia (2011) y 

Martín-Díaz (2013), escribir no se limita al 

registro de información, sino que se confi-

gura como un proceso mediante el cual las 

y los estudiantes organizan ideas, estable-

cen relaciones conceptuales y elaboran ex-

plicaciones con sentido sobre los fenómenos 

estudiados. 

Abrir la enseñanza de la Biología a formas 

de escritura diversas, exploratorias y dialó-

gicas, junto con la recuperación de viven-

cias y memorias asociadas al Tajamar, per-

mite tender puentes entre Biología, lengua-

je y cultura institucional. Díaz (1991), ex 

estudiante del Internado, lo describe como 

un lugar de descanso, contemplación y si-

lencio compartido tras la jornada cotidiana, 

asociado al mate, a la lectura y a la obser-

vación del paisaje. Estas narraciones, aun-

que no constituyen descripciones científicas 

del ecosistema, conforman una memoria 

colectiva que inscribe al Tajamar en la 

identidad institucional y territorial de la 

comunidad educativa. Al mismo tiempo, 

permiten reconocer que el conocimiento 

biológico escolar no se construye en un va-

cío de significados, sino en diálogo con mi-

radas, lenguajes y experiencias previas. 

Concebir la escritura como una práctica 

situada implica, entonces, reconocer al es-

pacio escolar como un territorio habitado, 

donde lenguaje, vínculos y ambiente se en-

trelazan en la construcción del conocimien-

to. Escribir Biología sobre el Tajamar no 

supone sólo describir un ecosistema, sino 

habitarlo simbólicamente desde la palabra, 
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articulando saberes, experiencias y sensibi-

lidades. De este modo, estas producciones 

habilitan formas de aprendizaje que tras-

cienden los límites del aula y refuerzan el 

carácter vivo, relacional y contextual del 

conocimiento científico. 

Este artículo analiza y recupera una expe-

riencia de escritura situada en clases de 

Biología en torno al Tajamar, con el objeti-

vo de comprender cómo esta práctica, inte-

grada a la evaluación, favorece la construc-

ción inicial del modelo teórico de ecosiste-

ma propuesto por García Rovira (2005), 

cuando se articula con experiencias reales y 

significativas para estudiantes de 1º Año 

“A” durante 2025, en el marco de la Educa-

ción Ambiental Integral. 

Una propuesta de escritura en 

“con-texto” 

Como trabajo integrador evaluativo de los 

contenidos del Plan de estudio (Resolución 

Nº 1539/12 CS, UADER, 2012), se desarro-

lló una situación de escritura centrada en 

la producción de cartas con destinatario 

real. La consigna propuso invitar a una 

persona externa a la escuela a conocer el 

Tajamar, orientando la escritura a poner 

en valor este ecosistema. Esto implicó ade-

cuar el conocimiento biológico a lectores no 

especializados, ajenos al campo disciplinar. 

Esta producción constituyó la instancia 

final de un proceso sostenido que incluyó 

trabajos de campo, registros de observación 

directa y experiencias de índole tanto sub-

jetiva como científica, instancias de rees-

critura intermedia y discusiones grupales. 

En este marco, la escritura funcionó como 

una herramienta para reorganizar y comu-

nicar ideas, favoreciendo la selección, rela-

ción y reformulación de conceptos biológi-

cos en función de un propósito comunicati-

vo concreto, lo que le confirió un carácter 

problematizador. 

La elaboración colectiva de explicaciones 

resultó clave durante todo el proceso, ya 

que permitió la formulación de preguntas, 

la confrontación de interpretaciones y la 

toma de decisiones argumentativas, refor-

zando el carácter reflexivo de la producción 

textual. Las cartas, en ese sentido, consti-

tuyen la culminación de ese recorrido y per-

miten analizar los modos en que la escritu-
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 ra operó como dispositivo para modelizar el 

ecosistema en un contexto situado. 

Para el análisis se seleccionaron tres cartas 

consideradas representativas por la diversi-

dad de destinatarios y de estrategias dis-

cursivas, junto con registros de instancias 

metacognitivas, lo que permitió identificar 

regularidades y tensiones en los procesos 

de construcción del conocimiento escolar. 

Cuando la Biología intenta “tomar 

la palabra”  

El análisis de las cartas permite observar 

cómo la escritura habilitó formas diversas 

de habitar discursivamente el Tajamar, 

transformando un espacio escolar cotidiano 

en un objeto de estudio. 

1. “Yacarés Jr. Alberdinos” 

La carta a Franco Colapinto presenta una 

progresión discursiva sostenida, con un pro-

pósito comunicativo claro. La necesidad de 

dirigirse a una referencia juvenil ajena al 

ámbito escolar favoreció la selección y la re-

formulación de conceptos biológicos y el uso 

de analogías, reforzando el tono persuasivo. 

Los conceptos biológicos aparecen integra-

dos al discurso y no presentados como defi-

niciones aisladas, como se observa en el 

siguiente fragmento: “El Tajamar es un 

ecosistema (conformado por una comunidad 

biológica y un biotopo) que contiene agua 

dulce, oxígeno, refleja la luz solar y tiene 

poblaciones de distintos seres vivos que 

pueden vivir en la tierra o otros que viven 

en el fondo…”. El pasaje mantiene un equi-

librio entre lenguaje técnico y cotidiano y 

puede leerse como un proceso de recontex-

tualización del saber científico al servicio 

de una función comunicativa concreta. No 

obstante, la noción de ecosistema aparece 

de modo predominantemente descriptivo, 

más como un conjunto de componentes que 

como un entramado de interacciones. Aun 

así, emerge implícitamente el reconoci-

miento del papel del agua, el oxígeno y la 

luz solar como condiciones que sostienen la 

vida, junto con referencias a procesos de 

transformación de la materia y al flujo de 

energía. 

Otro pasaje del escrito muestra intentos de 

explicación causal: “Estos colores les sirven 

a las flores de los camalotes del Tajamar 

para llamar la atención de las abejas y ser 

polinizadas, y a las abejas para alimento.” 

Aquí se establece una relación funcional 

clara (color-polinización) que muestra cómo 

la escritura opera como dispositivo para or-

ganizar relaciones conceptuales, aun cuando 

estas se formulen de manera incipiente. 

La articulación entre experiencia y conteni-

do disciplinar resulta especialmente signifi-

cativa: “Mientras investigábamos aves en 

una salida, encontramos un cadáver de tor-

tuga en descomposición… lo llevamos al 

laboratorio para investigar su diminuta 

estructura.” Este enunciado recupera una 

experiencia situada e introduce nociones 

vinculadas a la descomposición y a la ac-

ción de los microorganismos, mostrando 

cómo la escritura permite transformar la 

observación del ambiente en una explica-

ción biológica comunicable. 

Un rasgo especialmente significativo es el 

uso de analogías orientadas al campo del 

automovilismo, que funcionan como estra-

tegia de traducción conceptual para el des-

tinatario y la captación de su atención: “…

algo así pasa con tu equipo, todos se ayu-

dan mutuamente para sacar el mejor esce-

nario, el producto que sos vos.”, y “Estos 

colores (de las flores) son tan llamativos 

como tus autos de carreras.” En el primer 

caso, se establece una analogía estructural 

entre la noción de mutualismo y el trabajo 

en equipo propio del automovilismo, al 

trasladar la idea de interdependencia entre 

organismos a un dominio familiar para Co-

lapinto. En el segundo, la comparación se 

apoya en una semejanza perceptiva (lo lla-

mativo), que habilita la atribución de la 
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 función del color en la interacción flor-

polinizador (auto-observador). 

2. “Los Yacarecitos Alberdinos” 

Desde el comienzo, Lionel Messi es cons-

truido desde la admiración, pero también 

desde la cercanía, lo que habilita un tono 

afectivo sostenido: “Pensamos en vos ya 

que sos una persona impresionante, con 

muchos trofeos a lo largo de tu carrera fut-

bolística, te admiramos y sos un gran ejem-

plo a seguir…”.  

El contenido biológico se integra en prácti-

cas concretas vinculadas a las salidas de 

campo. El Tajamar es descrito como una 

“gran comunidad biológica”, a partir de la 

enumeración de organismos observados: 

“desde organismos unicelulares que hemos 

podido visualizar en el laboratorio, gracias 

a un microscopio, como bacterias y algas. 

Hasta organismos pluricelulares, como por 

ejemplo los yacarés overos.” Aquí, esta dife-

renciación entre organismos se articula con 

prácticas de observación desarrolladas en el 

laboratorio mediante el uso del microscopio. 

También se observan intentos de explica-

ción de las relaciones alimentarias y del 

papel que cumplen ciertas condiciones del 

ambiente, como la disponibilidad de la luz 

solar y oxígeno, aunque con formulaciones 

incipientes: “en este momento (noviembre) 

en el ecosistema del tajamar hay una canti-

dad excesiva de biodiversidad, produciéndo-

se una gran relación alimentaria donde la 

luz solar y el oxígeno son de gran importan-

cia.” Si bien la biodiversidad no se evalúa 

en términos de “exceso” o “déficit”, sino a 

partir de la composición y dinámica de las 

comunidades, este tipo de expresiones co-

bra valor para el análisis (por ejemplo, 

cuando intentan expresar que “hay muchos 

más camalotes que otras veces”), ya que 

evidencia cómo la escritura obliga a verba-

lizar nociones ecológicas complejas aún en 

construcción. A la vez, el pasaje permite 

reconocer una aproximación al funciona-

miento del ecosistema como sistema diná-

mico sostenido por el flujo de energía y la 

circulación de materia. 

La noción de cambio ambiental aparece 

asociada a la temporalidad: “El tajamar ha 

sufrido demasiados cambios a través del 

tiempo… Un ejemplo de eso es la sequía 

que se produjo hace unos años atrás que 

afectó a las ranas porque los renacuajos 

dependen del agua…” Este pasaje posiciona 

a las y los estudiantes como observadores 

de procesos ambientales dinámicos y da 

lugar al ensayo de relaciones causales en-

cadenadas entre cambios en el ambiente 

del Tajamar, sequía y, como una de sus po-

sibles consecuencias, la migración o muerte 

de organismos. La referencia a la sequía 

funciona como evidencia empírica situada y 

refuerza el carácter contextualizado del 

aprendizaje. 

En la carta se afirma: “El color de los yaca-

rés tiene que ver con la melanina y le ayu-

dan a camuflarse, a absorber el calor del sol 

que influye en su temperatura y a proteger-

se de la radiación solar.” Este fragmento 

vincula un rasgo visible con su base biológi-

ca y muestra cómo una misma característi-

ca puede cumplir varias funciones en inter-

acción con el ambiente. 

El uso sistemático y creativo de compara-

ciones con el fútbol constituye el núcleo 

persuasivo del escrito y se refuerza en el 

cierre: “Una laguna puede parecer tranqui-

la, pero guarda vida y movimiento abajo. 

Vos a veces parecés caminar o estar quieto, 

pero de repente sorprendés con una jugada 

que nadie se esperaba.” Estas formulacio-

nes establecen una analogía estructural 

incipiente entre la dinámica interna del 

ecosistema y el estilo de juego de Messi, al 

poner en correspondencia modos de funcio-

namiento más que rasgos aislados. 

En el cierre, la estrategia se intensifica al 

afirmar: “En una laguna conviven múlti-

ples formas de vivir en equilibrio. En vos 
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 hay regate, visión, gol y liderazgo, un eco-

sistema futbolístico completo.” Aquí, la ex-

presión opera como una metáfora concep-

tual, ya que identifica implícitamente al 

jugador con un ecosistema y resignificando 

la noción de equilibrio en clave deportiva. 

La idea no es “vení porque hay biodiversi-

dad”, sino “vení porque el Tajamar funciona 

como aquello que vos encarnás en la can-

cha”. De este modo, el concepto biológico se 

desplaza hacia un uso simbólico que, sin 

abandonar su anclaje disciplinar, evidencia 

una apropiación flexible del modelo.  

3. “Bio-Aqua-ArtAttack” 

La carta presenta una escritura fluida, con 

un tono cercano y un propósito comunicati-

vo claro, y está dirigida Norma Rodríguez, 

abuela de un integrante del grupo. La des-

tinataria es construida explícitamente co-

mo artista, lo que orienta las decisiones 

discursivas desde el inicio: “Sabemos que 

eres artista y nos gustaría que hagas una 

pintura de nuestro tajamar querido, en la 

pared de la casita de arte de la escuela.” 

La articulación entre Biología, agua y arte, 

constituye una estrategia retórica potente, 

ya que que interpela desde el campo artístico 

sin perder de vista el juego de palabras que 

da nombre al equipo: “Si vieras lo sorpren-

dente que se ven los seres unicelulares de la 

muestra de agua en el microscopio del labo-

ratorio, ¿sería una perfecta obra de arte?” 

 En otro fragmento relevante, “En las ob-

servaciones que tuvimos del tajamar pudi-

mos estudiar la comunidad biológica.”, se 

vincula el saber teórico con la experiencia 

de salida de campo, legitima el conocimien-

to desde la observación directa y articula la 

idea de comunidad biológica como nivel de 

organización. 

Más adelante, se explicitan relaciones trófi-

cas: “En este ecosistema hay relaciones ali-

mentarias donde diferentes especies se ali-

mentan de otras.” Aunque formulado de 

manera general, el fragmento da cuenta de 

cierta comprensión del modelo de ecosiste-

ma como red de interacciones, al ir más 

allá de la mera enumeración de componen-

tes y remiten a propiedades emergentes del 

sistema. 

Aparece luego una imprecisión conceptual-

mente interesante: “No te sorprendas si ves 

un cadáver de tortuga porque ya terminó 

su ciclo de vida.” Desde el punto de vista 

biológico, esta expresión induce a pensar el 

ciclo de vida como un proceso individual y 

cerrado, sin considerar la reproducción y la 

descendencia como continuidad de la espe-

cie. Este tipo de formulaciones resulta es-

pecialmente fértil para la enseñanza, ya 

que abre la posibilidad de problematizar el 

ciclo de vida más allá del individuo. 

En relación con lo anterior, la referencia a 

la muerte de un organismo y de las relacio-

nes alimentarias permite entrever, aunque 

de manera incipiente, los procesos de trans-

formación de la materia en el ecosistema, 

situando vida y muerte dentro de ciclos que 

sostienen su dinámica. 

Finalmente, se reconoce una noción clara 

de adaptación: “la población de yacarés ove-

ros del tajamar, que se pueden camuflar en 

la laguna, son difíciles de ver a simple vis-

ta.” En este fragmento, los yacarés ya no 

son pensados únicamente como individuos 

aislados, sino como una población que com-

parte características adaptativas. La adap-

tación no aparece como definición formal, 

sino como un rasgo funcional asociado a la 

supervivencia en el ambiente. 

Entonces, ¿qué modelos explicativos inicia-

ron su construcción cuando las y los estu-

diantes escribieron en cada caso? García 

Rovira sostiene que “enseñar ciencia en la 

escuela implica ayudar al alumnado a cons-

truir modelos significativos para ellos. Es-

tos modelos serán relevantes si conectan 

con fenómenos familiares sobre los que 

puedan pensar, hablar y actuar” (2005, p. 

5). 
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Desde esta perspectiva, el modelo de ecosis-

tema opera como un organizador potente 

para pensar el Tajamar, en tanto permite 

integrar organismos, condiciones ambienta-

les y relaciones en explicaciones globales y 

comprensibles. De forma articulada, el mo-

delo de organismo aparece asociado a la 

descripción de los seres vivos observados y 

a referencias implícitas de funciones vitales 

como la nutrición y la relación, mientras 

que la reproducción ocupa un lugar margi-

nal. El modelo de biodiversidad se mani-

fiesta de manera explícita, aunque con for-

mulaciones aún incipientes, principalmente 

ligado a la diversidad de organismos visi-

bles. En cambio, el modelo de célula perma-

nece en un segundo plano vinculado más a 

experiencias de laboratorio que a las expli-

caciones sobre el Tajamar. Lejos de consti-

tuir una carencia, esta jerarquización evi-

dencia cómo los modelos escolares no repro-

ducen los modelos científicos acabados, sino 

que se configuran como herramientas tran-

sitorias para explicar lo observable y signi-

ficativo en un contexto determinado. 

Estos modelos se apoyan de manera dife-

rencial en nociones de alto poder integra-

dor, abordadas por Castro Moreno y Val-

buena Ussa (2007). Interacción, diversidad 

y cambio funcionan como ejes organizado-

res del discurso, estrechamente ligados a la 

observación del Tajamar y a la necesidad 

de comunicar lo observado a un destinata-

rio real. La escasa presencia de la noción de 

unidad refuerza la idea de una construcción 

conceptual progresiva, situada y no lineal. 

Escribir con otros para otros:           

voces, vínculos y saberes en el              

proceso de escritura 

Desde el marco de la Resolución Nº 1173/14 

CD (FHAyCS-UADER, 2014), evaluar im-

plica mejorar las prácticas de enseñanza y 

favorecer la reflexión sobre los propios pro-

cesos formativos de aprendizaje.  

 En los tres casos, la escritura colectiva se 

configura aquí como un proceso de selec-

ción, negociación y justificación de ideas, 

aunque cada grupo enfatiza dimensiones 

distintas de la elaboración conjunta de des-

cripciones y explicaciones. Para Los Yaca-

recitos Alberdinos, esta dimensión aparece 

fuertemente asociada a la organización del 

texto y a la integración de aportes indivi-
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 duales: “Cada uno hacía un borrador con 

las ideas que quería aportar y luego tratá-

bamos de juntar las mejores ideas.” Aquí, el 

proceso de producción de los textos se confi-

gura como un proceso de selección y sínte-

sis, en el que se reconoce explícitamente el 

pasaje desde producciones individuales ha-

cia una construcción colectiva más elabora-

da. Este movimiento da cuenta de un tra-

bajo metacognitivo incipiente, en el que las 

y los estudiantes reflexionan sobre cómo 

mejorar sus textos a partir del intercambio, 

aspecto central en la apropiación progresi-

va del lenguaje científico escolar (García 

Rovira, 2005). 

Para Yacarés Jr. Alberdinos, en cambio, el 

énfasis está puesto en la negociación y el 

acuerdo como condición para avanzar en la 

escritura: “Para resolver estos desacuerdos 

fue escuchar a cada uno del grupo y votar 

algunas decisiones cuando no nos poníamos 

de acuerdo.” Este fragmento evidencia una 

dinámica deliberativa clara, sostenida en 

mecanismos democráticos sencillos pero 

efectivos. La escritura aparece aquí como 

una práctica social atravesada por el diálo-

go y la argumentación, en la que las ideas 

deben ser justificadas frente a otros para 

ser incorporadas al texto. 

A su vez, Bio-Aqua-ArtAttack pone el acen-

to en la relación conceptual entre los térmi-

nos biológicos: “Una de las cosas que nos 

ayudó del trabajo en equipo fue poder jun-

tar nuestros conocimientos para poder rela-

cionar las palabras.” En este caso, sus inte-

grantes explicitan que el desafío no fue úni-

camente escribir un texto “bien redactado”, 

sino establecer relaciones conceptuales, 

mientras trataban de unir con flechas algu-

nas “palabras importantes” (glosario) que 

habían escrito en una hoja, como un esbozo 

de organizador gráfico en una clase. Tal 

como señala Martín-Díaz (2013), escribir en 

ciencias implica modelizar la realidad y 

ensayar explicaciones, más que reproducir 

definiciones aisladas. 

Una regularidad particularmente significa-

tiva es la identificación de dificultades al 

integrar ciertos términos biológicos en el 

texto. Los Yacarecitos Alberdinos señalan: 

“Las palabras más difíciles de combinar 

fueron cadáver de tortuga en descomposi-

ción y ciclo de vida de las ranas.” De mane-

ra similar, Bio-Aqua-ArtAttack profundiza 

esta dificultad en estos términos: “Nos cos-

tó ponerlas porque no se nos ocurrían pala-

bras que tuvieran que ver con el ciclo de 

vida y la muerte de un ser vivo.” Ambos 

fragmentos permiten inferir que la escritu-

ra puso en tensión nociones biológicas com-

plejas, como la relación entre vida y muerte 

coexistiendo en un mismo lugar. La dificul-

tad no se vincula necesariamente a la falta 

de conocimiento, sino a la necesidad de ar-

ticular procesos biológicos en una narrativa 

con sentido, haciendo visibles para las y los 

estudiantes los límites (y las posibilidades) 

de su propio saber. En este sentido, la es-

critura se constituye como un espacio don-

de el conocimiento se vuelve problemático 

y, por lo tanto, enseñable. 

Este enfoque converge con los planteos de 

Martín-Díaz (2013), quien sostiene que “si 

no lo puedo explicar, no lo entiendo”. Desde 

esta perspectiva, hablar y escribir ciencia 

no son actividades posteriores al aprendiza-

je, sino condiciones para que este ocurra. 

Las dificultades señaladas por los grupos 

refuerzan la idea de que aprender Biología 

no implica solo incorporar vocabulario espe-

cífico, sino aprender a combinar términos, 

construir frases con sentido y explicitar 

relaciones semánticas entre conceptos. En 

esta misma línea, Garcia (2011) destaca la 

potencialidad de escribir para diferentes 

audiencias: cuando el único lector es el do-

cente, la escritura tiende a cerrarse sobre sí 

misma; en cambio, la presencia (aunque 

sea imaginaria) de otros destinatarios favo-

rece un mayor compromiso autoral 

(expresado, por ejemplo, también, en la 
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 elección del nombre del grupo) y obliga a 

tomar decisiones discursivas. 

En cuanto a la emergencia de preguntas, se 

observan contrastes relevantes. Yacarés Jr. 

Alberdinos explicitan interrogantes que 

trascienden lo descriptivo, por ejemplo: 

“Cómo afecta el cambio climático al Tajamar 

y a las especies que viven ahí (?)”, “Quién 

cuida realmente al ecosistema del tajamar 

(?)”, “Qué les pasa a los renacuajos si baja 

mucho el nivel del agua?” (vulnerabilidad de 

especies). Por su parte, Los Yacarecitos Al-

berdinos utilizan como disparador “¿Cómo 

hace el yacaré para tener ese color y si sirve 

para otra cosa además de esconderse?”, e 

intentan explicarlo en sus producciones am-

pliando la búsqueda en distintas fuentes. 

Bio-Aqua-ArtAttack reconoce un desplaza-

miento temporal en sus inquietudes: 

“Después de escribir nos dimos cuenta de 

que queríamos seguir entendiendo porqué el 

tajamar cambia.” Así, la escritura opera co-

mo un dispositivo para problematizar la 

realidad y reorganizar la experiencia vivida. 

En consonancia con enfoques que conciben 

la escritura como práctica epistémica, escri-

bir no clausura el conocimiento, sino que 

habilita nuevas líneas de indagación 

(Martín-Díaz, 2013). 

Los criterios utilizados para resolver 

desacuerdos revelan distintos niveles de 

explicitación argumentativa. Mientras Ya-

carés Jr. Alberdinos priorizan la adecua-

ción al destinatario: “El argumento que 

usamos fue que tuviera relación con Cola-

pinto y que tuviera una cierta cantidad de 

palabras claves.”, Bio-Aqua-ArtAttack, en 

cambio, pone el acento en la coherencia dis-

cursiva: “Elegíamos en grupo cuáles pala-

bras eran más coherentes y quedaban me-

jor.” En ambos casos, se observa que las y 

los estudiantes apelan a criterios ligados al 

sentido global del texto y a su destinatario, 

más que a la simple acumulación de térmi-

nos. Este hallazgo refuerza la idea de que 

la escritura promueve formas genuinas de 

argumentación ancladas en prácticas comu-

nicativas reales. 

A modo de cierre 

Las prácticas de escritura colectivas desa-

rrolladas en torno al Tajamar permiten 

advertir que escribir en Biología puede in-

tegrarse a la evaluación y, a la vez, consti-

tuirse en una forma para explorar e inter-

pretar el mundo natural desde la experien-

cia. En ese proceso se entrelazan ideas, 

afectos y saberes que favorecen la construc-

ción progresiva de explicaciones con sentido 

y fortalecen los vínculos entre conocimiento 

científico escolar, ambiente y pertenencia 

institucional. 

En este marco, las producciones evidencian 

avances en la construcción del conocimiento 

biológico: el ecosistema comienza a ser re-

conocido como un sistema de interacciones 

entre organismos y ambiente, al incorporar 

referencias a su carácter dinámico; y apare-

cen analogías y metáforas que operan como 

formas iniciales de modelización para expli-

car su funcionamiento. Tales elaboraciones 

dan cuenta de procesos incipientes pero 

significativos en la apropiación del modelo 

de ecosistema. 

Asimismo, la escritura con destinatario no 

especialista introdujo una tensión formati-

va entre lenguaje cotidiano y científico: pa-

ra invitar y convencer fue necesario recu-

rrir a expresiones accesibles, pero también 

seleccionar, traducir y reorganizar concep-

tos biológicos para comunicarlos. Lejos de 

constituir un obstáculo, esta exigencia im-

pulsó el pasaje desde una mirada descripti-

va o fragmentada hacia una comprensión 

más relacional del ambiente. En este senti-

do, la escritura no solo sirvió para expresar 

lo que se sabía, sino para darse cuenta de 

aquello que no se comprendía plenamente. 

Con todo, el carácter inicial de estas cons-

trucciones pone de relieve que su profundi-

zación requiere ser retomada y enriquecida 

en los años siguientes de la escolaridad. 
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 En un plano más amplio, la propuesta se 

inscribió en la Educación Ambiental Inte-

gral al concebir el ambiente como una tra-

ma compleja y promover su valoración. Los 

registros revelan apreciaciones estéticas, 

afectivas y ecológicas del Tajamar, eviden-

ciando que el conocimiento biológico puede 

entrelazarse con la formación de sujetos 

capaces de interpretar y habitar crítica-

mente el espacio escolar compartido 

(Ministerio de Educación de la Nación, 

2023). Desde esta perspectiva, repensar la 

enseñanza de la Biología supone reconocer 

en la escritura no solo un puente para 

aprender, sino también una oportunidad 

para revisar las propias prácticas docentes 

en diálogo con otros y con el territorio. ¿Qué 

lugar podría ocupar la Biología si la pensá-

ramos como una forma de habitar la escue-

la, dar lugar a nuevas voces y, a través de 

la escritura, construir sentidos sobre el 

mundo cercano que se enseña?  
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Resumen 

El artículo presenta una actividad evaluati-

va de cierre del Ciclo Básico en el espacio 

curricular Física y Química correspondien-

te a tercer año, que aborda contenidos teó-

ricos y prácticos, con la particularidad de 

ser desarrollada en el espacio de laborato-

rio y considerando los tres años iniciales de 

la formación secundaria. La propuesta ha 

sido concebida como instancia de recupera-

ción, resignificación del camino transitado, 

para los y las estudiantes; así como oportu-

nidad de reflexión, reorientación de esfuer-

zos, para los y las docentes. La experiencia 

procura sostener la mirada de la Ciencia 

como portadora de dos dimensiones: como 

producto y como proceso. Asimismo, el con-

cepto de alfabetización científica inspira 

sus propósitos: que los y las estudiantes 

aprendan no solo conceptos, sino competen-

cias relacionadas con el modo de hacer y 

pensar en ciencia, permitiéndoles partici-

par como ciudadanos críticos y responsa-

bles en un mundo en el que ciencia y tecno-

logía desempeñan un rol muy importante. 
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 Inscripción de la propuesta 

 “Me lo contaron y lo olvidé; 

Lo vi y lo entendí; 

Lo hice y lo aprendí” 

Confucio 

El empleo de trabajos prácticos de laborato-

rio como estrategia didáctica en el abordaje 

de los contenidos curriculares resulta ser 

un gran aliado para docentes de los espa-

cios curriculares del área de Ciencias Natu-

rales, ya que permite que los y las estu-

diantes puedan -mediante su propio trabajo 

y con la guía docente-, observar fenómenos 

que les posibilitan apropiarse de contenidos 

y capacidades de manera más ágil y moti-

vadora.  En este sentido, Aureli Caamaño 

(1992) señala que la ciencia es una activi-

dad práctica, además de teórica, y que una 

gran parte de la actividad científica tiene 

lugar en los laboratorios. Por lo tanto, sos-

tiene que  

Si la enseñanza de las ciencias ha de 

promover la adquisición de una serie 

de procedimientos y habilidades cien-

tíficas, desde las más básicas 

(utilización de aparatos, medición, 

tratamiento de datos, etc.) hasta las 

más complejas (investigar y resolver 

problemas haciendo uso de la experi-

mentación), es clara la importancia 

que los trabajos prácticos deben te-

ner como actividad de aprendizaje de 

estos procedimientos.” (Aureli Caa-

maño, 1992, p. 61) 

Por tal motivo, desde la incorporación de 

una docente responsable de laboratorio en 

la Escuela Normal Rural “Almafuerte”, se 

ha propiciado la inclusión gradual y crecien-

te de trabajos prácticos en los espacios cu-

rriculares del área de Ciencias Exactas y 

Naturales, incluyendo luego una evaluación 

de cierre de Ciclo Básico, de manera que se 

constituya en un hito en el cual se puedan 

realizar una valoración de progresión de 

aprendizajes logrados y correcciones de 

rumbo, en caso de considerarse necesarias. 

Sustenta esta propuesta de evaluación -y 

también de aprendizaje- la concepción de 

ciencia que Melina Furman y María Euge-

nia de Podestá (2009) trabajan, que tiene 

en cuenta dos componentes, a los cuales se 

refieren como las caras de una misma mo-

neda: la Ciencia como Producto: 

“conjunto de conocimientos que la 

humanidad ha construido a lo largo 

de varios siglos y que nos permite 

explicar cómo funciona el mundo na-

tural” (Furman y de Podestá, 2009, p. 

39), organizados en teorías y leyes;  

y la Ciencia como Proceso: 

“modos de conocer la realidad a través 

de los cuales se genera ese produc-

to” (Furman y de Podestá, 2009, p. 40).  

En el laboratorio, los y las estudiantes pue-

den desarrollar la curiosidad, el pensa-

miento lógico, la imaginación, la búsqueda 

de evidencias, la contrastación empírica, 

que se procuran recuperar en la instancia 

individual de evaluación, la cual abre una 

instancia de diálogo cercano, reflexivo, para 

recuperar momentos significativos de la 

trayectoria escolar.  

Dirigir esfuerzos en pos de la alfabetización 

científica de los y las estudiantes implica, 

en alguna medida, no sólo ocuparse de su 

preparación para discusiones públicas acer-

ca de asuntos trascendentes que se relacio-

nan con la ciencia y la tecnología, sino tam-

bién ofrecerles la oportunidad de disfrutar 

del reconocer la belleza del mundo natural, 

el encanto de comprender cómo funciona, 

aspectos destacados por quienes introduje-

ron este concepto décadas atrás.  

Tanto el desarrollo de habilidades como de 

capacidades resultan necesarios para pro-

mover la alfabetización científica de los y 

las estudiantes. En este sentido, se conside-
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 ra lo consignado por Labate quien mani-

fiesta que: 

Enfocarnos en el desarrollo de capaci-

dades puede ser la vía que nos permi-

ta pensar un proyecto democrático de 

igualdad, sustituyendo el punto de 

vista basado en unos supuestos 

“talentos” por otro donde la dignidad 

de todos los seres humanos es igual y 

sus potenciales -si bien no iguales al 

principio- se consideran factibles de 

ser desplegados con el acompañamien-

to necesario, hasta el grado en que el 

propio sujeto lo requiera. (p.  23) 

Asimismo, este autor señala que: 

Tener en cuenta las capacidades en 

la escuela permite a los actores edu-

cativos dialogar acerca de cómo lo-

grar una trayectoria escolar sin fisu-

ras, que el/la estudiante perciba un 

proceso con sentido, que lo/la invite 

proponiéndole desafíos, pero sin sol-

tarle la mano. (Labate, 2023, p. 25)  

El laboratorio escolar justamente se consti-

tuye en ámbito privilegiado para que el 

desarrollo de capacidades sea llevado a ca-

bo, en donde los y las estudiantes puedan 

acceder a experiencias que nutran su anda-

miaje conceptual y favorezcan el acceso a 

una vivencia de las Ciencias Exactas y Na-

turales, con la posibilidad incluso de des-

pertar vocaciones científicas. El proceso 

reflexivo procura propiciar en la instancia 

evaluativa -concebida como parte de su for-

mación- que se instrumentó en tercer año 

de la Escuela Normal Rural Almafuerte, 

dirige su mirada hacia las competencias 

relacionadas con el modo de hacer y pensar 

de la ciencia. 

Con una mirada prospectiva 

La propuesta de evaluación de Física y Quí-

mica en el laboratorio, en el año en que los 

y las estudiantes finalizan el Ciclo Básico 

de la escuela secundaria, fue construida a 

partir de la consideración de los Indicado-

res de Progresión de los Aprendizajes (IPA) 

contenidos en el documento del Ministerio 

de Educación, enmarcado en el proyecto 

Secundaria Federal 2030, en consonancia 

con los Planes de Estudio para las escuelas 

de la FHAyCS. En el referido texto se seña-

la que Los IPA han sido pensados como una 

herramienta que colabore en los procesos 

de enseñanza y de evaluación formativa 

brindando criterios para valorar los progre-

sos en los aprendizajes de los estudiantes, 

con una mirada prospectiva, en un proceso 

que detecte situaciones en las que la escue-

la debe intervenir para fortalecer los apren-

dizajes. (2017, p. 3)  

En una primera etapa, y dado que la pro-

puesta fue diseñada para el espacio Física y 

Química de 3er año del Ciclo Básico, se 

realizó un recorte de los IPA de Ciencias 

Exactas vinculados a estos campos del co-

nocimiento. En base a ellos se elaboraron 

las preguntas teóricas (con sustento en la 

práctica) y las actividades prácticas con 

material de laboratorio. Así fue como se 

indagó sobre el grado de conocimiento de 

las características de los estados de agrega-

ción de los materiales utilizando el modelo 

cinético corpuscular; los métodos más apro-

piados para separar mezclas, utilizando el 

conocimiento de las propiedades de los ma-

teriales; cambios de estado de agregación y 

el proceso de disolución utilizando el mode-

lo cinético corpuscular; ley de conservación 

de la masa en los cambios químicos; entre 

otros. 

Considerando los aspectos a evaluar, en 

forma previa se les entrega a los y las estu-

diantes una lista de cotejo y material biblio-

gráfico específico, en formato digital, para 

que puedan realizar un repaso de conceptos 

seleccionados de primero y segundo año: 

materia, cuerpo y sustancia; propiedades 

intensivas y extensivas; cambios de estado; 

teoría cinético corpuscular; sistemas mate-

riales; métodos de separación de fases y de 
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fraccionamiento de sistemas homogéneos; 

soluciones, concentración y densidad. 

La propuesta 

La instancia de evaluación práctica en el 

laboratorio se estructura en tres momentos 

complementarios, diseñados para valorar 

tanto el conocimiento teórico como compe-

tencias científicas y destrezas de los y las 

estudiantes. 

En un primer momento cada participante 

extrae una tarjeta de un conjunto en el cual 

se indaga acerca de los materiales que se 

usan habitualmente en el laboratorio. La 

tarjeta consigna el nombre y el/

la estudiante debe identificarlo en la mesa-

da de trabajo, explicar para qué se usa, el 

modo en que se emplea y cuestiones que se 

deben tener en cuenta para su correcto uso, 

en especial en aquellos que permiten hacer 

mediciones.  

En un segundo momento se evalúa el grado 

de conocimiento de procedimientos a apli-

car para separar mezclas, debiendo clasifi-

carlas previamente. Se repite el modo de 

asignación de preguntas (al azar). En este 

caso se incluyen un número limitado de 

tarjetas -en virtud del tiempo disponible 

para atender a los dos cursos de manera 

individualizada- en las cuales se evalúan 

destrezas para realizar medición de volu-

men de reactivos líquidos utilizando pipeta, 

pesada de pequeñas cantidades de reacti-

vos sólidos y calentamiento -de manera se-

gura- del contenido de un tubo de ensayo.  

Para finalizar, los y las estudiantes selec-

cionan una tercera tarjeta referida a segu-

ridad en las prácticas de laboratorio. Por 

ejemplo, se les preguntan cuestiones a te-

ner en cuenta en el trabajo para que se 

realice de manera segura, tanto en lo que 

se refiere al uso correcto del material como 

al comportamiento en el espacio del labora-

torio; forma de proceder en caso de suceder 

un accidente (presentando variadas situa-

ciones que podrían suscitarse); equipo de 

protección personal disponible; etc. 

En todas las instancias, si el o la estudian-

te no logra dar una respuesta completa, los 

docentes formulan la pregunta de otra ma-

nera, buscando establecer vínculos con 

prácticas efectuadas en el laboratorio en el 
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 Ciclo Básico o bien hechos de la vida coti-

diana en los que se puedan observar fenó-

menos estudiados en las aulas.  

Desde su perspectiva 

Al recuperar las voces de los y las protago-

nistas, es posible definir algunos desafíos 

que surgen de esta propuesta. Repetir esta 

instancia de evaluación durante el ciclo 

lectivo -uno de los pedidos reiterados, 

“debería hacerse más veces en el año”- po-

dría ser canalizado en la distribución de la 

actividad en los trimestres, organizando un 

primer momento de revisión de parte de la 

bibliografía, con acompañamiento de guía 

de lectura, y que incluya reconocimiento del 

material de laboratorio. Se plantea la nece-

sidad de acompañar las prácticas de lectura 

dado que en el diálogo con los y las estu-

diantes surge que no lo consultan por sí 

solos.  

Un segundo momento podría estar destina-

do a completar ese proceso de recuperación 

de contenidos teóricos y su correspondiente 

correlato en prácticas de laboratorio, desta-

cando los requisitos para desarrollar for-

mas de trabajo respetando premisas de se-

guridad. “Menos teoría y tener más prácti-

ca”, demandaron algunos de los protagonis-

tas, reconociendo implícitamente la estre-

cha interrelación entre ambas, así como la 

contribución indiscutida de las clases de 

Ciencias Exactas y Naturales en el ámbito 

del laboratorio.  

Y por último, en el tercer trimestre, ubica-

rían la evaluación propiamente dicha, arti-

culando con lo visto de manera precedente. 

Sobre ésta, resulta interesante mencionar 

una reflexión que resume lo expresado por 

varios de los y las estudiantes: “Fue un 

buen método de evaluación ya que podés 

estudiar o si prestas atención, ya lo tendrias 

que saber”. Otra cuestión que surgió, al ser 

consultados con posterioridad, fue que les 

interesaría que se incluyeran más destrezas 

a evaluar: “Estaría bueno que sea más prác-

tico cómo agregar o preparar alguna solu-

ción o algo así”. En función del tiempo dis-

ponible -acotado por las circunstancias de la 

agenda institucional- se decidió que un por-

centaje minoritario de las tarjetas consigna-

rá procedimientos, algo que será reformula-

do en la próxima oportunidad.   

En síntesis, el resultado de la evaluación 

realizada por aquellos y aquellas a quienes 

estuvo dirigida fue muy positivo, conclu-

yendo que la propuesta es de interés y me-

rece continuar con las mejoras referidas y 

las que surjan en nuevas ediciones. 
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Milagros Garcilazo: Daniel, para esta 

conversación, nos gustaría partir de una 

pregunta relacionada con la idea de cuida-

do. Leyendo e investigando sobre tus traba-

jos, encontramos una entrevista donde re-

marcas esta idea de cuidar como una forma 

de enseñar, en donde decís que: “cuidar el 

mundo para que no hiera a los niños, cui-

dar a los niños para que no destruyan el 

mundo”. ¿Podrías ampliar esas ideas? 

Daniel Brailovsky: La referencia que ha-

ces a esta doble circulación del cuidado, 

cuidar a los niños del mundo, pero también 

cuidar al mundo de las personas que lo van 

a constituir como mundo, es una forma de 

reinterpretar un poco la definición de edu-

cación de Hannah Arendt. Esta famosa y 

muy citada frase en la que ella plantea que 

la educación es el punto en el que decidi-

mos si amamos lo bastante al mundo como 

para no renovarlo, no darles a los niños las 

herramientas para habitarlo adecuadamen-

te. Educar es también preservar el mundo 

del trato que le den los recién llegados a 

medida que se incorporen a él. Y la idea de 

cuidado, si la miramos desde esta perspec-

tiva, está entonces muy imbricada en la 

idea de educación, a la que muchas veces se 

la piensa sobre todo asociada a la enseñan-

za y a la transmisión de contenidos. Hay 

algo del orden del “coacheo” o la prepara-

ción para el éxito, que domina la represen-

tación social de lo educativo; y la parte del 
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 cuidado queda un poco relegada, invisibili-

zada. En las definiciones clásicas de educa-

ción ya aparece esta doble composición de 

lo educativo en lo formativo y el cuidado. A 

mí me gusta referir, por ejemplo, el Tratado 

de Pedagogía del filósofo Immanuel Kant, 

en el que plantea que la educación está 

compuesta de instrucción, de disciplina y 

de cuidado. Por supuesto, más allá de los 

antecedentes filosóficos o las consideracio-

nes poéticas que puedan hacerse sobre esto, 

es más fácil sistematizar la enseñanza que 

el cuidado. Uno puede hacer una lista de 

las cosas que quiere que los chicos apren-

dan o que los maestros enseñen, pero es 

más difícil hacer una codificación de las 

tareas de cuidado, porque se resignifican en 

cada espacio de encuentro, no tienen que 

ver exactamente con lo visible sino con cier-

ta significación. Hay un cuidado, por ejem-

plo, físico, concreto, hecho de dispositivos 

seguros, etc., que por supuesto es más fácil 

de incluir en las políticas. Pero es más difí-

cil decodificar en un plan de estudio los ges-

tos cuidadosos. Y cuando una época, co-

mienza a caracterizarse como una época 

descuidada, como una época incluso cruel, 

la idea de cuidado también se resignifica. 

Esta idea de la crueldad, se está utilizando 

mucho para caracterizar a las nuevas dere-

chas en el mundo, a la emergencia de líde-

res muy carismáticos, muy populistas, y 

que identificados con las élites de millona-

rios y embanderados en discursos críticos 

respecto de todas las políticas y discursos 

sobre los derechos, de alguna manera en-

tran muy bien a simple vista en el adjetivo 

cruel. Sin embargo, a mí me parece que la 

Argentina no se ha convertido en una socie-

dad de personas crueles, y que las personas 

que simpatizan con la ultraderecha no creo 

que lo sean. Me parece que se trata más 

bien de un fenómeno social. Si asociamos la 

crueldad al movimiento de las nuevas dere-

chas, pienso que el ejercicio orgulloso de 

acciones crueles no es la regla, aunque en 

algunos casos suceda, sino que la regla es el 

permiso sobre un cierto sentimiento de la 

crueldad que se vive como un derecho o una 

prerrogativa del que se siente vencedor, 

ganador. 

Entonces hay una energía cruel que genera 

en esos grupos una identidad, una unidad. 

Si uno lee la definición del diccionario de 

crueldad, seguramente nos dirá que es la 

cualidad de las acciones inhumanas, las 

están guiadas por una fiereza, una agre-

sión, una acción sin piedad. Y me parece 

que esa falta de piedad, esa inhumanidad, 

se expresa sólo como fenómeno colectivo y 

aparece como una especie de espectáculo 

del poder. Circula, tiene mucho rating, el 

espectáculo cruel del poder, del adversario 

convertido en enemigo sometido, dominado, 

“domado” como dicen en Twitter. Entonces, 

la crueldad de las extremas derechas no es 

una crueldad a secas, por lo menos, sino 

que tiene como destinatario a un sujeto so-

cial muy bien definido. La crueldad se re-

serva muy específicamente a un sujeto al 

que podríamos mirar como “crudelizado” y 

que es el que interpela la función del Esta-

do. Es decir, al jubilado que cobra la míni-

ma, hay que “crudelizarlo” para poder apa-

gar ese cartel luminoso que tiene en la 

frente y que dice: acá falta el Esta-

do.Entonces, creo que la crueldad sirve pa-

ra anular esa imagen del excluido, que si 

uno lo piensa dos veces es insoportable, 

porque solamente con su presencia des-

miente cualquier fundamento humano, 

igualitario de una sociedad. Y ahí desnuda 

un poco la flaqueza de la ultraderecha.  

En el extremo opuesto, las personas hacia 

las que no se dirige un discurso cruel, sino 

un discurso de admiración serían ahora los 

grandes empresarios, los multimillonarios, 

los líderes de potencias imperialistas, que 

dirigen acciones bélicas. En ese contraste, 

me parece que vale la pena desde el punto 

de vista cultural, sociológico y antropológi-

co, analizar más allá de los eslóganes o las 
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 simplificaciones del asunto que circulan a 

veces en la opinión gritona de las redes. 

  

Trinidad Balbuena: ¿Qué opinión tenés 

de esta escritura pedagógica que se aleja de 

aquella escritura evaluativa, calificativa? 

Considerando que la escritura pedagógica 

busca gestar otros movimientos de refle-

xión sobre los aprendizajes y la propia 

práctica. 

Daniel Brailovsky: Ese es un tema que yo 

estudié a partir de un objeto escriturado 

muy específico y que es el informe que escri-

ben las maestras jardineras dos o tres veces 

al año y que describe los aprendizajes de 

cada una y cada uno de sus alumnos. Es un 

texto operativo, que pertenece al legajo de 

los alumnos y uno podría decir, forma parte 

de lo pedagógico, pero también de cierta 

burocracia de las instituciones. El tema ha 

tenido cierta difusión y me sirvió para escri-

bir dos libros en los últimos años. Uno lla-

mado “Del informe evaluativo al relato pe-

dagógico” y otro llamado “Informes y relatos 

en el jardín, narrativas del aprendizaje”. 

Me parece que esa circulación del tema se 

debe a que la escritura de estos informes es 

un imperativo en los jardines, forma parte 

de las obligaciones de las maestras, y que 

en la hechura de estos textos se ponen en 

juego cuestiones vinculadas al sentido pro-

fundo que le damos al oficio, a las maneras 

en las que entendemos el aprendizaje, a las 

relaciones dentro de la institución, entre 

las autoridades y las maestras, entre las 

maestras entre sí, y también, y tal vez es-

pecialmente, a la relación entre la escuela y 

las familias. Porque estos informes, si bien 

son leídos por la maestra que recibirá el 

grupo al año siguiente y por distintos acto-

res del sistema educativo, el lector más 

sensible, aquel en el que más piensa la 

maestra cuando escribe, es el de la familia 

del alumno. Entonces, hay dos maneras 

principales que, sin ser las únicas, de algu-

na manera condensan las prácticas de es-

critura de estos informes. Y cada una de 

ellas también representa un polo en alguno 

de estos asuntos.  

Por un lado, hay una escritura muy des-

criptiva en la que se habla del niño en ter-

cera persona (por ejemplo, un niño llamado 

Joaquín se define como “muy alegre”, 

“ingresa al jardín cada mañana y cuelga su 

mochila”, “en el área de matemática ha lo-

grado esto y aquello”, “en el área del len-

guaje muestra progresos”, “a la hora de 

desarrollar el juego, lo realiza de tal y de 

cual manera"). Así, el informe va pasando 

por cada uno de los aspectos que se conside-

ran relevantes de incluir y haciendo alguna 

consideración basada en la lógica de los 

logros y de lo que todavía no ha sido alcan-

zado y se dice que está en proceso o en pro-

greso. En este punto, es un informe acerca 

del niño en forma más o menos aislada, por 

en la versión más extrema de este informe 

muy taxonómico, no se menciona nada so-

bre la propuesta de enseñanza y se mira al 

niño desde afuera, desde arriba y desde 

lejos.  

En el otro extremo (y no dejemos de notar 

que estoy caricaturizando un poco los extre-

mos solo para poder caracterizarlos), tene-

mos un texto escrito en primera persona 

con sentido situado, en el cual, el docente 

hace un relato de lo que se enseñó, cuenta 

algo de lo que pasó en ese escenario que se 

les tendió a los niños y uno comenta en cla-

ve reflexiva y analítica. Entonces, el texto 

que hable de Joaquín, en lugar de hacerlo 

en tercera persona y enumerando como en 

un debe y un haber sus logros y sus fraca-

sos, dirá: "En la sala a la que pertenece 

Joaquín desarrollamos tal y cual proyecto, 

por tal y cual motivo que me parece impor-

tante en tal o cual contexto. Y en ese marco 

observé que Joaquín hizo tal cosa. Y eso que 

observé merece de mi parte tal comentario, 

tal observación. Frente a eso, yo, su maes-

tra, me hago tales y cuales preguntas". Es 
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 muy bonito también que en este tipo de 

textos aparezcan no solo los registros de los 

logros de los alumnos, sino las sensaciones 

y las preguntas que los maestros se hacen a 

partir de la vida compartida en las salas. 

Entonces, este segundo modo de pensar 

una escritura pedagógica ya no es una es-

critura que describe los logros del niño, 

aunque tampoco deja de mencionarlos o 

considerarlos, sino que es una escritura que 

habla de la relación pedagógica y de lo que 

la relación pedagógica produjo. Esto, por 

supuesto, no significa que no importe si a 

un niño le sale o no sale algo. No significa 

que dé lo mismo si el niño alcanza o no al-

canza ciertos objetivos que fueron plantea-

dos, sino que tiene que ver con una manera 

distinta de valorar esos eventos, no tanto 

como logros o fracasos, sino como aconteci-

mientos que siempre van a meditar un aná-

lisis pedagógico, una lectura por parte de 

esa mirada analítica y reflexiva que es la 

del docente. Hay cosas, además, que jamás 

podrían caber en un informe taxonómico y 

que tienen lugar en los relatos pedagógicos.  

Me parece interesante poder tener a la es-

critura como un espacio abierto en el cual 

se capturan ciertos emergentes de la vida 

cotidiana. De todos estos emergentes que 

una escritura sensible, abierta, plural pue-

de recuperar, tal vez no hay otro más rico 

que el de los conflictos. En los informes ta-

xonómicos tradicionales, el conflicto es algo 

de lo que es muy difícil hablar. Si un niño, 

por ejemplo, protagoniza escenas de cierta 

agresión con sus compañeros, la maestra 

siempre estará un poco incómoda poniendo 

esto en el informe. Y cuando ella escriba, 

por ejemplo: "Joaquín a veces le pega a sus 

compañeros", tal vez la directora le sugeri-

rá que lo escriba de una manera más sua-

ve, que diga: "todavía trabajamos en que 

Joaquín logre controlar sus impulsos y re-

gular sus emociones sin agredir a sus com-

pañeros". 

En cambio, cuando uno, en lugar de plan-

tear como un logro o un fracaso la ocurren-

cia de estos conflictos, los plantea como es-

cenarios potentes para mirar algo de lo que 

la escuela hace o los grupos, contar los con-

flictos es maravilloso. Uno podría decir, por 

ejemplo: "En el jardín muchas veces se pro-

ducen conflictos, lo cual celebramos y agra-

decemos porque es la manera que los seres 

humanos tenemos de aprender a estar jun-

tos en las instituciones. Por ejemplo, Joa-

quín un día se peleó con su compañero por-

que los dos querían el mismo juguete y a 

partir de ese conflicto tuvimos tal conversa-

ción o hicimos juntos un dibujo para recor-

dar ciertas reglas que queremos y deseamos 

respetar". Entonces, uno puede ver de esta 

manera cómo el conflicto puesto en el lugar 

del análisis y la reflexión, y no puesto en el 

lugar de la valoración positiva o negativa, 

cobra otra dimensión. 

Milagros Garcilazo: Como parte del equi-

po pedagógico también escribimos informes 

a diario, muchas veces cuesta ese movi-

miento reflexivo de cómo narramos lo que 

sucede, pero tomando cierta distancia para 

ver cómo eso a nosotras también nos inter-

pela, nos conmueve. En este sentido ¿Qué 

decisiones consideras vos que los equipos, 

ya sea directivos o pedagógicos, tienen que 

tomar para poder fomentar esta escritura 

creativa/reflexiva?  

Daniel Brailovsky: Me detendría en dos 

asuntos. Primero, en el rol de un equipo 

directivo en una institución. Muchas veces 

las maestras escriben como se les pide y se 

les exige que escriban. Si desde la gestión 

directiva del jardín existe una exigencia de 

que los informes sean taxonómicos, una 

enumeración de los logros, mucho margen 

las maestras no tienen para escribir de otra 

manera, salvo que lo hagan con un doble 

registro como se hacía en otros tiempos, en 

los cuales, recuerdo, los relatos de algunas 

maestras constructivistas del equipo de 

Emilia Ferreiro, que contaban que hacían 
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 una doble planificación en tiempos de la 

dictadura, en los que el constructivismo 

estaba muy estigmatizado como “algo zur-

do”, se lo perseguía. Entonces tenían una 

doble planificación y en una los chicos has-

ta en primer grado aprendían la primera 

mitad del abecedario y en segundo grado, la 

otra mitad. De este modo, en su planifica-

ción paralela podían escribir para pensar, y 

no para comunicar lo que en realidad ha-

cían, que era partir de los saberes sociales 

acerca de la lengua de los chicos. En este 

punto, la gestión directiva a veces es vista 

como quien corrige los informes. Y hay un 

cierto estereotipo de pensar que el rol de la 

directora respecto de los informes es filtrar 

lo que las maestras escribieron antes de 

que llegue a las manos de las familias. Pero 

lo cierto es que el equipo directivo tiene un 

rol fundamental antes de la escritura de los 

informes, que es establecer cuáles son las 

pautas y las expectativas de la coordinación 

del jardín respecto de esos textos, entender 

que escribir no significa lo mismo para cada 

integrante de ese equipo de docentes, y que 

la institución es un espacio en el que pue-

den significarse colectivamente los sentidos 

que tiene el escribir para cada una, para 

cada uno. Cada forma de abordar la escri-

tura, por otro lado, está ligada a formas de 

mirar el aprendizaje. Si uno piensa que 

aprender es reunir una colección de compe-

tencias que se adquieren de una vez y para 

siempre, se acumulan y se miden, uno es-

cribe de una manera. En cambio, si uno 

piensa que el aprendizaje no es un punto de 

llegada definitivo al que se le puede poner 

el sello de “logrado”, sino que es un proceso 

abierto, dinámico, acerca del cual vale la 

pena ir haciendo consideraciones en una 

clave más analítica, se escribe de otra ma-

nera. La dirección de la escuela podría ser 

un espacio interesante en el que se miren 

estas relaciones entre escritura y aprendi-

zaje y podría haber en las escrituras formas 

de actuar sobre las concepciones del apren-

dizaje que orientan la enseñanza: concreta-

mente, los lineamientos institucionales 

acerca de la forma de ese texto, el conteni-

do, el tono, los formatos, los modelos. 

Las maestras muchas veces pueden perci-

bir como “lo que la directora quiere, lo que 

en el jardín se me exige”. Entonces hay algo 

del orden de los gestos de invitación a la 

escritura que resulta importante. 

Trinidad Balbuena: Ante este contexto 

que estamos viviendo, ¿cómo ves esta rela-

ción entre la institución escolar y la tecno-

logía? 

 Daniel Brailovsky: Digamos que ante la 

tecnología, la escuela siempre ha tenido el 

gesto predominante de verla como una 

oportunidad para enseñar, como una de las 

herramientas al servicio de la didáctica, lo 

cual, en mi opinión, está muy bien porque 

un maestro, una maestra, es aquel que va 

por el mundo tratando de convertir todo lo 

que ve en oportunidades para armar bue-

nas clases. Y las tecnologías por supuesto 

que caben en ese anhelo. Pero también es 

cierto que las tecnologías, como sabemos, 

nos traen algunos problemas. Y estos pro-

blemas muchas veces se describen de ma-

nera demasiado amplia, demasiado genéri-

ca, se los caracteriza como el riesgo de que 

los niños sean adictos a las pantallas o de 

que a través de ellas reciban mensajes 

inapropiados, que releguen otras activida-

des o que se expongan a una socialidad vio-

lenta por culpa de las redes sociales. Y me 

parece que una caracterización más deta-

llada de aquello que nos preocupa de las 

tecnologías nos invita a pensarlas en clave 

integral. Así como la educación sexual bio-

logicista que se dictaba durante la década 

del ochenta, fue reconceptualizada como 

integral a partir de la Ley N°20.150, y esto 

significó superar ciertos sesgos, abrir una 

dimensión política y social de la sexualidad 

y de las relaciones de género, contribuyen-

do a cambios sociales potentes. Es innega-
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 ble que la ESI, el feminismo, las teorías de 

género, como tres apéndices de un mismo 

movimiento centrado en lo curricular, en lo 

político o en lo académico respectivamente, 

fueron impulsores de cambios culturales y 

sociales muy profundos en la historia de 

todo Occidente en las últimas décadas. De 

hecho, buena parte del fenómeno de la 

emergencia de las nuevas derechas en el 

mundo puede interpretarse, y algunos así 

lo hacen, como una reacción a esos cambios. 

Creo que podría pensarse también una 

“ESI de pantallas”, en el mismo sentido de 

ampliar la interpretación y la lectura de los 

asuntos tecnológicos en una dimensión so-

cial, política y cultural. Así como aprendi-

mos a reconocer y evitar los pequeños ma-

chismos de la vida cotidiana, podemos 

aprender a reconocer y a evitar las peque-

ñas opresiones tecnológicas de la vida digi-

tal. Desde la cuestión tan sencilla como 

construir una nueva forma de socialidad 

con pantallas. Vale la pena empezar a lla-

mar y a mirar de otra manera algunos de 

los fenómenos de la vida digital y para eso 

hace falta dar un paso atrás, mirar un poco 

más amplio y reconocer que las problemáti-

cas asociadas a la vida mediada digital-

mente no tienen que ver con las acciones 

individuales, con las adicciones de los indi-

viduos que podrían resolverse con un 

“detox digital” o con un ayuno de pantallas 

o con una autorregulación, sino que son 

problemas que hay que mirarlos colectiva-

mente. Internet es un invento muy maravi-

lloso que podría servir si estuviera al servi-

cio de otros intereses tales como democrati-

zar las relaciones, para hacer visibles las 

voces de los que no tienen voz, para reunir 

a las personas en proyectos interesantes, 

pero lamentablemente del 2010 aproxima-

damente para acá, esa es la fecha que mu-

chas investigaciones y ensayos señalan, se 

puso muy fuertemente al servicio del con-

sumo, y se concentró el control y el dominio 

de la tecnología digital a través de algorit-

mos en muy pocas manos, las de unos pocos 

magnates multimillonarios que han conver-

tido a la Internet en un territorio en el que 

las personas solo pueden conducirse en de-

terminados circuitos muy enfocados a 

orientar las conductas de consumo y políti-

cas a través de perfilaciones extremas que 

todavía no tienen una suficiente regulación 

por parte de los estados ni de las leyes. En-

tonces, vivimos una época muy difícil, en la 

cual es preciso seguir sosteniendo que la 

escuela puede ser un lugar en el cual se 

resignifiquen las tecnologías, así como las 

relaciones de género, al menos en otras dos 

cuestiones que podrían señalarse como an-

tecedentes. La primera, históricamente, es 

la de la educación cívica, la educación en 

derechos, la educación ciudadana. Anterior-

mente existía una educación moral, una 

educación cívica muy centrada en los valo-

res o en las leyes. Entonces a uno le ense-

ñaban el preámbulo de la Constitución, o le 

enseñaban el bien y el mal como valores y 

no como derechos, y creo que después de la 

apertura democrática del 83, el campo cu-

rricular concerniente a lo que antes se lla-

maba la educación moral y cívica, se resig-

nificó como talleres de participación, de 

educación ciudadana, de educación política, 

etc. Y esa es una transformación curricular 

que contribuyó mucho a la vida en demo-

cracia. Y el otro antecedente es el de la edu-

cación ambiental. La educación ambiental 

vivió durante mucho tiempo recluida en los 

estereotipos y los clichés de juntar tapitas 

para salvar el planeta, de las aves exóticas 

en vías de extinción, mientras el planeta 

era devastado por las políticas extractivis-

tas de gobiernos y empresas. En este punto, 

pensar que no se trata ya de lo que los ni-

ños pueden hacer para convertirse en su-

perhéroes y salvar el mundo, sino de lo que 

los estados y los colectivos y el ejercicio de 

una ciudadanía ambiental pueden hacer 

para prevenirnos de nuevas pandemias, 

sequías, inundaciones, problemas urbanís-
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 ticos, etc., constituye también una apertura 

del campo de la educación ambiental hacia 

lugares más sensibles desde lo social y lo 

político. Las cuatro áreas, la educación, la 

educación en derechos, la educación sexual 

integral, la educación ambiental integral, 

que también tiene su ley del 2021, y la to-

davía incipiente pero promisoria educación 

digital integral, crítica, emancipadora, me 

parece que son un mapa de cómo el currícu-

lum puede abordar con sensatez, con sensi-

bilidad, con cuidado, las partes rotas del 

mundo. Me gusta llamarlo así, con esa ex-

presión, las partes rotas del mundo. Que, a 

diferencia de la ciencia, el arte y las disci-

plinas del currículum escolar que nos 

muestran las partes enteras y luminosas 

del mundo, las ecuaciones matemáticas, los 

desarrollos científicos, el análisis de la vida 

natural, estas áreas curriculares se refie-

ren a partes del mundo que nos preocupan 

y que son más difíciles de enseñar y cuya 

enseñanza siempre es más sensible y más 

polémica. 

Milagros Garcilazo: Quizás sea necesario 

seguir sosteniendo la necesidad de refle-

xión, de preguntarnos por el sentido y el 

lugar de la escuela. La escuela que habita-

mos está dentro de una reserva natural y 

en algún momento el tema de la educación 

ambiental pasó a ser un cliché en términos 

de no problematización, hoy seguimos 

aprendiendo a producir alimentos desde 

una perspectiva agroecológica. Es preciso 

seguir habilitando espacios de construcción 

colectiva. 

Daniel Brailovsky: Sí, las aulas siempre 

fueron lugares cuya forma material, se pen-

só meticulosamente. En las escuelas nor-

males se ponían siempre los ventanales a la 

izquierda de los pupitres para que la luz 

natural iluminara a los cuadernos y los 

alumnos, diestros, no hicieran sombra con 

su propia mano sobre la hoja. Hay un dise-

ño del aula que siempre se cuida desde la 

materialidad y pensar que en un aula sería 

deseable que no haya elementos de distrac-

ción, sean celulares, juguetes, revistas de 

historietas o lo que sea, forma parte de las 

decisiones didácticas de los maestros, las 

escuelas, los reglamentos escolares, etc. Y 

me parece bien que se discuta. Seguramen-

te en muchos casos, y dada la forma en la 

que los celulares entran en la vida de los 

chicos, especialmente de los adolescentes, 

puede ser conveniente que no haya celula-

res en las aulas. Es una discusión didácti-

ca, me parece interesante. Pero la perspec-

tiva integral de la que estaba hablando, 

tiene menos que ver con ver estos aspectos 

didácticos que todavía están, insisto, dentro 

del lugar de ver a las tecnologías como re-

cursos, sí o no, cuándo o cómo, y el tipo de 

propuestas que se enmarcan en una educa-

ción digital tienen que ver con analizar jun-

to a los chicos las problemáticas que atra-

viesan su vida y que están ligadas a la for-

ma en la que hay una gubernamentalidad 

guiada por los algoritmos. Hace unos días 

hicimos un ejercicio con estudiantes ingre-

santes a la formación docente y la consigna 

era que ellos representaran corporal y dra-

máticamente, como en una especie de pues-

ta en escena, acciones problemáticas que 

suceden en las redes sociales. Por ejemplo, 

dejar de “seguir”, “bloquear”, “ghostear”, 

“stalkear”. Existen términos, neologismos 

vinculados con estas sociedades problemáti-

cas en las redes. Y un grupo eligió, por 

ejemplo, el término "scrollear", en el senti-

do de ir viendo contenidos, pero apenas 

unos segundos, seguir deslizándolos con el 

dedo sin quedarse demasiado en nada y 

exponiéndose a esa variedad un poco extra-

ña que ofrecen a veces los “Reels” en las 

redes sociales. Entonces se ponían en fila 

unas cuantas compañeras y una de ellas 

enfrentada a la fila. La primera de la fila 

decía, por ejemplo: "Tengo una receta de 

pastel de frambuesa que..." Y antes de que 

completara la frase, la compañera hacía un 

gesto con la mano y la corría para el costa-
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 do y ella salía volando y se caía al piso. Pa-

saba inmediatamente la segunda de la fila 

y le decía: "Hoy nos vestimos todos de azul 

porque..." Y no terminaba de completar 

tampoco la frase porque la compañera que 

estaba de frente a la fila, de un manotazo 

la sacaba violentamente de la fila. Y así, 

las siguientes compañeras iban viniendo 

con mensajes entre los que figuraban no 

solo recetas o códigos de vestimenta, sino 

bombardeos en otros países del mundo o 

noticias económicas. Fíjense cómo en esta 

puesta en drama, está puesta en escena 

risible, cómica, porque por supuesto las es-

tudiantes se mataban de risa mientras lo 

hacían, se pone en evidencia y se hace pa-

sar por el cuerpo una cierta mirada crítica 

respecto de esa banalización de las cosas 

cuando entran en un “scrolleo”. Esa puesta 

en el mismo nivel de videíto descartable de 

un bombardeo y una receta de tarta. En-

tonces me parece interesante cómo este tipo 

de intervenciones que caben perfectamente 

en las aulas, que abren como todos los cam-

pos curriculares una invitación a la creati-

vidad y a la imaginación pedagógica de los 

docentes, pueden servir para trabajar sobre 

este trasfondo filosófico, ideológico, político 

de la vida digital. 

Trinidad Balbuena: A partir de lo que 

venís planteando ¿Qué diálogos podemos 

establecer para que la cultura escolar pueda 

resultar más permeable con las culturas 

juveniles? Comprendiendo lo importante de 

volver a mirar lo que significa esto que esta-

mos diciendo de estar juntos en la escuela. 

Daniel Brailovsky: Hay algo del orden de 

la imagen social de la escuela que, tal vez, 

puede pensar en paralelo con la relación de 

los jóvenes con el espacio escolar o del espa-

cio escolar como espacio posible de expre-

sión identitaria de ciertas franjas etarias. 

Porque me parece que el modo en el cual un 

país, una sociedad, una cultura miran a la 

escuela plantea ya ciertas reglas para la 

sensibilidad, para la opinión, para la subje-

tividad escolar. Creo que vivimos un proce-

so de inversión en las energías. Durante 

décadas la escuela fue vista como un lugar 

de prestigio social en el cual presidía cierta 

autoridad y se comenzó a observar, hacia 

los años 60, 70, 80, un fenómeno al que se 

caracteriza a veces como la pérdida de au-

toridad de la escuela, la pérdida de autori-

dad de los docentes. Por aquellos años, co-

menzaron a publicarse tratados, libros, en-

sayos e investigaciones acerca de la autori-

dad docente y se la caracterizó y se la con-

ceptualizó en distintos tipos de autoridad. 

Se cruzó con los discursos de la gestión, del 

liderazgo y de la administración, en fin, que 

se empezó a conceptualizar una crisis de la 

autoridad docente. El advenimiento de una 

era tecnológica vino como anillo al dedo 

para esos discursos porque enseguida se 

planteó la dicotomía entre un archivo obso-

leto y aburrido, estático y polvoriento que 

sería la escuela y un archivo dinámico, in-

teractivo y actualizado que sería el de la 

Internet. Pero me parece que, en los últi-

mos años, la pedagogía comenzó a mirar a 

la escuela de otra manera. El libro que a mí 

me parece representativo de este movi-

miento es el libro “Defensa de la escuela. 

Una cuestión pública”, de Maarten Simons 

y Jan Masschelein, publicado en español en 

Argentina en el 2014. Y detrás de ese libro 

vinieron muchos otros, por ejemplo, toda la 

serie de “Los elogios de la escuela”, de Jor-

ge Larrosa y otros autores de ese grupo. En 

lo personal considero que mi libro 

“Pedagogía entre paréntesis” y “Pedagogía 

del nivel inicial” son libros que se inscriben 

en esa línea pedagógica, y lo que caracteri-

za a este nuevo movimiento pedagógico tie-

ne que ver con recuperar amorosamente, 

elogiosamente, en términos de Jorge 

(Larrosa), el lugar social de la escuela fren-

te a un escenario de mercantilización de los 

vínculos. La escuela, más allá de las críti-

cas, es la institución más igualitaria que 

existe. Porque sin escuela sería mucho 
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 peor. Entonces, algunos de los problemas 

que mencionaba párrafos atrás se resignifi-

can, porque la escuela ya deja de ser el ar-

chivo obsoleto que pierde frente al archivo 

vistoso de las redes. Pasa a ser el lugar en 

el que las cosas se piensan con más tiempo, 

que se les da lugar en las conversaciones y 

no el lugar en el cual se materializa la esce-

na del “scrolleo” que acabo de describir en 

la teatralización de mis estudiantes, en el 

cual las cosas no merecen más de tres se-

gundos de atención, sino son brillantes y 

entretenidas. Entonces este rescate de los 

tiempos de estudio, del encuentro en las 

aulas, está puesta en valor de ese carácter 

igualitario del tiempo escolar, me parece 

que es una linda respuesta a la pregunta 

inicial respecto de, cómo hacerle lugar a un 

nuevo encuentro amoroso entre las infan-

cias, las juventudes y la escuela. Si los ado-

lescentes comienzan a ver en la escuela un 

lugar en el cual las cosas pueden decirse 

sin miedo a ser juzgado, en el cual las cosas 

no valen por su precio en “likes” o en “me 

gustas”, sino por su posibilidad de enlazar-

se con la palabra, la mirada de otros, un 

lugar en el que se preservan los derechos, 

me parece que hay una pista interesante 

para seguir ahí. 

Milagros Garcilazo: Respecto al clima de 

época y la relación salud mental y educa-

ción, ¿qué reflexión podés compartir con 

nosotros? 

Daniel Brailovsky: Me parece que en lo 

que refiere a los problemas subjetivos deri-

vados de la digitalización o de las mediacio-

nes digitales en las relaciones, en el área de 

la salud y en el área de la educación se da 

un cóctel interesante porque no es un pro-

blema que pueda recluirse ni en las fronte-

ras de los consultorios ni de las escuelas, y 

que además no pertenece de hecho a nin-

guno de los dos, sino sobre todo a la vida 

pública y a la vida en los hogares y grupos. 

Ha proliferado un sentido común según el 

cual este tipo de problemas tiene que pen-

sarse desde cierto proteccionismo clínico. 

Entonces, hay algo del orden de la autorre-

gulación exigida a los niños, hay algo de las 

prohibiciones o los permitidos, o el ayuno 

intermitente de pantallas, o los acuerdos 

entre niños y adultos, etc., que vienen a 

sustituir una mirada más política, una mi-

rada más integral, como decíamos antes. 

Pensémoslo a partir de una escena, por 

ejemplo. Un niño pequeño llega al jardín en 

auto. La mamá lo lleva en el asiento de 

atrás y le da el celular para que se entre-

tenga mientras viaja. Acercándose al jar-

dín, la mamá le advierte a su hijo: 

"Estamos por llegar, cuando eso suceda me 

vas a dar el celular, te pido que no hagas 

ningún escándalo porque si no, la próxima 

vez no te lo presto nada". Entonces el niño 

sigue mirando sus dibujos, pero cuando lle-

gan a la puerta del jardín y la madre le re-

tira el celular, llora desconsoladamente 

porque le fue retirado su “chupete electró-

nico”. En la puerta del jardín el niño sigue 

llorando y la maestra le dice a la mamá, 

“no te preocupes. Enseguida llegamos al 

jardín y se le va a pasar la mamitis, se va a 

dejar de extrañar enseguida cuando entra 

en la actividad, esto es habitual en el perio-

do de inicio”. Y la madre, que íntimamente 

sabe que el niño no llora porque se va a 

desprender de ella, sino porque ella lo des-

prendió del celular, avergonzada, guarda 

silencio y deja que la maestra piense que al 

nene le cuesta separarse de su madre. En 

esa escena que me contó una directora de 

Jardín Santafecino hace un par de meses, 

me parece que se cifran algunos de estos 

problemas y de estos estereotipos de la mi-

rada. Porque uno podría decir, a ese niño le 

falta aprender a autorregularse en el uso 

de las pantallas para no volverse adicto a 

ellas. Y lo cierto es que todo en las panta-

llas está diseñado para generar una cone-

xión permanente. Esa conexión permanen-

te no es funcional a un plan maligno para 

perturbar la mente de las personas, sino 
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que es funcional a los planes de negocio de 

las grandes compañías tecnológicas que 

necesitan sujetos permanentemente conec-

tados que produzcan y consuman conteni-

dos que retroalimenten la rueda imparable 

del consumo. Solo de esa manera estamos 

todo el tiempo comprando y todo el tiempo 

consumiendo publicidades, o todo el tiempo 

considerando precios de cosas para com-

prar, o considerar fidelizarnos a una marca 

o a un hábito de consumo, o solo de esa ma-

nera puede orientarse significativamente 

nuestra conducta política a través de algo-

ritmos de inducción del comportamiento. 

Hace falta que la gente esté todo el tiempo 

conectada, todo el tiempo mirando la pan-

talla, para que esas fuertes políticas de in-

cidencia sean eficaces. Frente a esto, pedir-

le al niño que se autorregule es un poco 

injusto. Es una batalla muy desigual. En 

este punto, entonces, todas aquellas guías 

de crianza desconectada, un poco “new 

age”, un poco inspiradas en la educación 

emocional del monstruito de los colores, 

etc., me parece que pecan de cierta ingenui-

dad. Y allí es, me parece, donde desde una 

perspectiva de la salud, no mimetizada con 

ese campo de la educación emocional de 

pantallas y desde una perspectiva de la 

educación, tampoco mimetizada con esas 

obsesiones con la prohibición o con la regu-

lación sólo física de los asuntos, pueden 

hacer muchas cosas buenas juntos. 
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cola, Física y Química. En ellas se caracte-

riza por adaptar contenidos complejos a 

formatos comprensibles y motivadores. Asi-

mismo, cumple funciones en la Preceptoría 

de Aula, desde la cual realiza tareas de tu-

toría durante el ciclo lectivo y especialmen-

te en instancias de integración de conteni-

dos o previas a mesas de exámenes.  

Carmen Laura Di Orio 

Ingeniera Agrónoma (UNER) y Profesora 

Universitaria en Ingeniería Agronómica 

(UAP). Con 12 años de trayectoria docente, 

se desempeña como Instructora en Produc-

ción Vegetal y profesora de las cátedras de 

Forrajes, Producción de Cereales y Oleagi-

nosas, y Vivero en la Escuela Normal Rural 

Juan B. Alberdi (FHAyCS-UADER). 

Cáceres Paola Beatriz.  

Ingeniera Agrónoma (UNER) y Profesora 

Superior en Ciencias Agropecuarias (UCA). 

Con 8 años de trayectoria docente, se 

desempeña como profesora de Producción 

de Cereales y Oleaginosas en la Escuela 

Normal Rural Juan B. Alberdi (FHAyCS-

UADER). 

Clara Berduc 

Profesora de Lengua y Literatura (UADER) 

con formación académica y trayectoria sos-

tenida en docencia, investigación, creación 

literaria y participación en eventos científi-

cos y culturales. Es autora de los libros 

Ojos de perra verde (2009), Pájaros de Fue-

go (2011) y Botones perdidos (2026). Ha 

publicado textos de creación en revistas y 

espacios de circulación nacional e interna-

cional. También ha desarrollado interven-

ciones culturales y artísticas en Paraná, 

participando en ciclos, exposiciones y accio-

nes de escritura y pintura. Su recorrido se 

completa con participación en seminarios, 

jornadas, actividades de extensión, organi-

zación de eventos científicos y experiencias 

de formación vinculadas con lectura, escri-

tura, literatura, análisis institucional, edu-

cación inclusiva, conflictos escolares, me-

dios digitales y enseñanza de la Lengua y 

la Literatura.  
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Jesica Fernández 

Profesora de Geografía FHAyCS UADER. 

Docente en el nivel universitario y secunda-

rio. Ha realizado cursos e instancias de for-

mación. Dictante de cursos de ingresos en 

distintas facultades de la Universidad Au-

tónoma de Entre Ríos.  

Diego Larocca 

Profesor en Biología y coordinador del Área 

Ciencias Naturales en la Escuela Normal 

Rural “Juan Bautista Alberdi” (FHAyCS-

UADER). Se desempeña en el Profesorado 

en Biología de la FCyT-UADER, Sede Cen-

tral Oro Verde. 

Paola Maier 

Ingeniera Agrónoma y Magíster en Educa-

ción y Desarrollo Rural, Profesora Adjunta 

de la cátedra de Sociología y Extensión Ru-

ral de la Facultad de Ciencias Agropecua-

rias- UNER. Docente en los espacios curri-

culares de Industrialización Fruti- Hortíco-

la y Taller de Elaboración de Productos Ali-

menticios/Industria, en la Escuela Normal 

Rural J. B. Alberdi- UADER. 

María José Marnetto  

Ingeniera Agrónoma, Magister en Educa-

ción y Desarrollo Rural, Profesora Titular 

Cátedra de Sociología y Extensión Rural de 

la Facultad de Ciencias Agropecuarias -  

UNER. Extensionista INTA Oficina Técni-

ca de María Grande.  

Melisa De los Santos 

Ingeniera Agrónoma, Profesora de la moda-

lidad Técnico Profesional en concurrencia 

con el título de base. Actualmente desem-

peñándome como Profesora Ayudante de la 

Cátedra de Producción de Leche bovina de 

la FCA - UNER y como docente de los Es-

pacios curriculares Industrialización de 

Productos lácteos y Bovinos para Leche en 

la Escuela Normal Rural J. B. Alberdi. 

Fernanda Zabalegui 

Doctora en Didáctica de las Ciencias Expe-

rimentales. Facultad de Ciencias Biológicas 

y Bioquímica. Facultad de Humanidades. 

U.N.L Magíster en Didáctica de las Cien-

cias Experimentales. Facultad de Ciencias 

Biológicas y Bioquímica. U.N.L.Diplomada 

en Gestión Institucional de la Educación 

Ambiental. UCU-  2025. Profesora de Ense-

ñanza Superior en Ciencias Naturales- Ni-

vel Universitario. Título expedido por la 

Universidad de Concepción del Uruguay. 

Centro Regional Río Paraná. Diciembre 

2003.Profesora en Ciencias Naturales - Do-

cente Asociado de la Cátedra de Didáctica 

de las Ciencias Naturales del Profesorado 

de Educación Primaria, orientación rural, y 

del Profesorado de Educación Inicial, 

Orientación Rural, FHAyCS - UADER. Di-

rectora de diferentes proyectos de Exten-

sión Universitaria. Autora de distintos ar-

tículos de Revista. 

Georgina Zárate 

Profesora y Licenciada en Historia por la 

Universidad Autónoma de Entre Ríos, Es-

pecialista en Constructivismo y Educación 

por Facultad de Ciencias Latinoamericanas 

(Flacso). Doctoranda en Ciencias Sociales 

por la Universidad Nacional de Entre Ríos. 

Trabaja en el Prof. en Historia, en las cáte-

dras Historia de la Cultura Escrita y Socie-

dades Contemporáneas. También se desem-

peña en la Cátedra Didáctica de las Cien-

cias Sociales I;II;III en las carreras de Prof. 

de Educación Primaria y Primaria e Inicial 

con Orientación Rural en las sedes Esc. 

Normal Rural Almafuerte y Esc. Normal 

Rural Alberdi FHAyCS UADER.  
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Silvia Isabel Zigarán   

Farmacéutica - Facultad de Farmacia y 

Bioquímica - UBA. Profesora de Enseñanza 

Superior en Farmacia (2005, Facultad de 

Ciencias de la Comunicación y de la Educa-

ción - Universidad de Concepción del Uru-

guay) Especialista Docente de Nivel Supe-

rior en Educación y TIC (2015, Instituto de 

Educación Superior CUE N° 300323600). 

Cuenta con trayectoria docente en el nivel 

secundario, en el Área de Ciencias Exactas 

y Naturales, desde 2010 a la actualidad, 

tanto en escuelas dependientes del Consejo 

General de Educación como en la Escuela 

Normal Rural “Almafuerte”, de la Facultad 

de Humanidades, Artes y Ciencias Sociales, 

UADER. Ha dictado clases de Biología, Sa-

lud -en el Ciclo Orientado-; y actualmente 

ejerce en los espacios de Química, Física, y, 

en el Ciclo Básico, en la asignatura Física y 

Química. Desde 2019, se desempeña como 

Ayudante de Clases Prácticas en el Labora-

torio de la Escuela Normal Rural 

“Almafuerte”, institución en la cual tam-

bién ha asumido la Coordinación del Área 

de Ciencias Exactas y Naturales desde 

abril de 2025. Ha sido convocada como Es-

pecialista para integrar Jurado de Concur-

sos de Antecedentes y Oposición, por el 

Consejo Directivo de la Facultad de Huma-

nidades, Artes y Ciencias Sociales, UA-

DER, para el espacio de Ciencias Físico- 

Químicas.  

Fotografías 

Fernando Rabelino: imagen de inicio Eje 1 y 4 

María del Huerto Martínez: imagen de 

inicio Eje 2 

Luis Arce: imagen de inicio Eje 3 

Jacqueline M. Agustina Richard 5to Año O. 

en Humanidades y Cs Soc.: imagen de con-

tratapa 
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